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COMPLEMENTUL DIRECT-COMPLETIVA DIRECTA iN METODICA
TRADITIONALA / MODERNA

Procesul de invatamant reprezinta un ansamblu complex de actiuni de instruire, fiind
caracterizat printr-o organizare rationald, orientat intotdeauna spre o finalitate determinata,
subordonat in esentd, personalitatii omului modern si transformarii efective a naturii umane.

De aceea, proiectarea si realizarea eficienta a activitatii instructiv-educative depind de modul in
care interactioneaza componentele procedural, organizatorice si materiale ale procesului de
invatiamant. In acest sens, realizarea finalititilor procesului instructiv-educativ este posibila doar
in masura in care 1n activitatea de predare-invatare se foloseste un sistem coerent de cai, mijloace,
forme de organizare, vizand realizarea sarcinilor didactice.

Formele si mijloacele folosite pentru indeplinirea sarcinilor didactice sunt definite prin termenul
generic de metodologie a instruirii, prin care, sunt desemnate ansamblul metodelor si procedeelor
utilizate in procesul de invatamant.

Metodele didactice (cuvant provenit din greaca ,,octos” =cale, drum; ,,metha™ =catre, spre)

sunt prezentate ca fiind caile folosite in scoala de catre profesori pentru a-i sprijini pe elevi sa
descopere lumea, natura, lucrurile, stiinta, viata. De asemenea, acestea reprezintd si mijloace prin
care se formeaza si se dezvolta deprinderile, priceperile si capacitatile elevilor de a actiona asupra
naturii, de a folosi roadele cunoasterii transformand exteriorul in facilitati interioare, formandu-si
caracterul si dezvoltandu-si personalitatea.
In definirea metodei, o pozitie dominanta (centrali) o ocupi finalitatea actiunii, iar metoda apare
»in mod firesc, ca o prelungire a obiectivelor si sarcinilor prestabilite, ca traducere a interioritatii
educatorului in exterioritate, cu menirea de a asigura trecerea de la punctul de plecare (obiectivul
propus) la punctul terminus (obiectivul realizat) si care, in principiu sunt tot una“ (Cerghit, 1976, p.
17).

,,Calitatea pedagogica a metodei didactice presupune transformarea acesteia dintr-0 cale de
cunoagtere propusa de profesor intr-o cale de invatare, realizatd efectiv de prescolar, elev, student,
in cadrul instruirii formale si ninformale cu deschideri spre educatia permanenta™ (Cristea, 1998,
p.303).

Utilizarea metodelor didactice urmareste o tripla finalitate, si anume:

a)atingerea unor scopuri de cunoastere (stapanirea metodelor de gandire, precum si a unor strategii
cognitive de procesare a informatiilor);

b)atingerea unor scopuri de instruire (asimilarea unor cunostinte, priceperi, deprinderi, a unor
tehnici sau operatii de lucru);

c)atingerea unor scopuri formative (formarea si modelarea trasaturilor de personalitate).

Sub aspect metodologic, din persectiva acestor finalitati, intregul proces de invatdmant poate fi
asimilat ca un ansamblu de metode, respectiv de ,,cai” de instruire care asigura calea de acces spre
cunoasterea si transformarea realitdtii inconjuratoare, spre Insusirea tehnicii, culturii si civilizatiei.
Tntr-o acceptiune mai larga, metoda reprezinti o practica rationalizati, o generalizare confirmata de
experinta didactica si de experimente psihopedagogice si care serveste la transformarea si
ameliorarea naturii umane.

Procedeul didactic este o secventd a metodei, o particuld componenta a acesteia, reprezentand un
mod de a se manifesta, de a proceda, avand ca scop punerea elevului intr-o situatie de invatare.
Mai multe procedee legate intre ele dau nastere unei metode, care se poate dovedi eficientd in
functie de procedeele didactice utilizate.



Clasificarea metodelor didactice
Varietatea si diversitatea metodelor de instruire a condus la necesitatea clasificarii si ordondrii lor,
problemi care raméne si in prezent deschisa. In literatura de specialitate sunt prezentate mai multe
tipuri de clasificari ale metodelor, avand la baza criterii diferite.
1.Tn functie de criteriul istoric:metode traditionale sau clasice;metode noi sau moderne.
2.Dupa aria de aplicabilitate, gradul de generalitate:metode generale, care se aplicd in intreg
procesul de invatamant, in predarea tuturor disciplinelor;metode particulare sau speciale, folosite Tn
predarea anumitor discipline de invatdmant sau pe anumite trepte de scolarizare.
3.Dupa gradul de angajare a elevilor in procesul de invitare: metode active;metode pasive.
4.Dupa sarcina didactica indeplinitd preponderent:metode de comunicare si asimilare de noi
cunostinte;metode de repetare si consolidare a cunostintelor;metode de formare de priceperi si
deprinderi;metode de evaluare a rezultatelor invatarii.
5.Dupa modul de prezentare a cunostintelor:metode verbale, livresti, bazate pe cuvant;metode
intuitive, bazate pe observarea directa a obiectelor si fenomenelor sau a substitutelor acestora.
6.Dupa gradul de dirijare a invatirii, modul de administrare ce urmeaza a fi Insusita:metode
algoritmice prin care activitatea de invatare este dirijata riguros, pas cu pas;metode semialgoritmice
7.Dupa tipul de invatare promovat:metode de invatare prin receptare;metode de invatare prin
descoperire;metode de invatare prin actiune practica;metode de invatare prin creatie;
8.Dupia modul de organizare a activitatii:metode frontale, de activitate cu intreaga clasa; metode
de invatare in grup;metode de activitate in perechi;metode individuale.
Tn ultimul timp s-a impus un alt sistem de clasificare / structurare a metodelor care are la bazi
izvorul sau sursa cunoasterii, initiat de I. Cerghit, sistem preluat ulterior de majoritatea pedagogilor
romani. Cercetatorul considera ca sursele importante ale cunoasterii invatarii sunt:
-experienta social-istorica reprezentand mostenirea culturala a umanitatii,
-experienta personali, traitd nemijlocit de elev pe baza contactului direct cu diverse aspecte ale
realitatii obiective;
-actiunea practica.
Prin asocierea la acest criteriu a unui subcriteriu. care consta in suportul principal al informatiei:
cuvant, imagine, actiune, se ajunge la urmatoarea clasificare a metodelor de invatamant:
1.metode de comunicare:a)orale: explicatia, descrierea, povestirea, prelegerea, instructajul,
conversatia, problematizarea, discutia colectiva;b)scrise: lectura sau munca cu manualul;c)oral-
vizuale:instruirea prin radio / televiziune, tehnici video;d)interioare: reflectia personala.
2. metode de explorare:a)directe: observatia, experimental, studiul de caz, ancheta;b)indirecte:
demonstratia obiectelor reale, demonstratia imaginilor, demonstratia grafica, modelarea.
3.metode de actiune:a)reale: exercitii, elaborarea de proiecte, activitati creative;b)stimulate: jocuri
de rol, invatarea pe simulatoare.
4.metode de rationalizare:a)metode algoritmice;b)instruirea programata.
invatiamantul traditional /invitiméantul modern

Cunoasterea metodelor si tehnicilor, care se aplica sau utilizeaza pentru educarea elevului
n realizarea procesului instructiv-educativ, are un rol foarte important pentru aplicarea in practica
a cunostintelor tehnice acumulate de profesor.
Clasificarea metodelor se realizeazad dupd mai multe criterii: scopul urmadrit, evolutia lor istorica,
sarcina didacticd prioritard, natura activitdii pe care o solicita etc.
Astfel, mai multi pedagogi, dintre care 1i amintim pe Palmade, Cerghit, Mucchielli, au impartit
metodele didactice, din punct de vedere istoric, in:
a)metode traditionale sau clasice: conversatia, expunerea, demonstratia , exercifiul,
observarvatia, problematizarea, munca cu manualul etc.
b)metode moderne : algoritmizarea, brainstormingul, explozia stelard, metoda Philips 6/6,
ciorchinele, metoda cubului, metoda RAI, diagrama Venn etc.
Metodele traditionale se bazeaza pe transmiterea de informatii de la profesor la elev. Aplicand
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aceste metode, cadrul didactic este cel care transmite informatii, pe care elevii, pasivi, neimplicati
si le noteaza in caiete iar invatarea consta in memorarea informatiilor si reproducerea acestora.
Invatamantul modern promoveazi o noud educatie, in care accentul din procesul de predare-
invatare cade pe elev, prin accentuarea caracterului euristic, de activism si de creativitate al
metodelor de invatamant.

Dimensiunca de baza, in functie de care sunt considerate metodele didactice, este in scoala
moderna, caracterul lor activ, adicd masura in care acestea sunt capabile sd declanseze angajarea
elevilor in activitate, concretd sau mentala, sa le stimuleze imaginatia, motivatia, capacitatile
cognitive.

Metodele moderne au un caracter stimulativ, avand ca scop participarea activa a elevului in actul
de predare invatare, lucru posibil si prin utilizarea mijloacelor de invatdmant moderne.

Trebuie avut in vedere ,totusi, faptul ca nu tot ce este vechi este demodat, la fel cum nu tot ceea ce
este nou este si modern, adicd nu trebuie evitate metodele tradifionale si aplicate doar cele
moderne. In sinea sa, o metodd nu este buni sau rea, aceasta trebiue doar si fie aplicate in
conformitate cu situatia didactica respectiva, pentru a solutiona adecvat noile situatii de invatare.
Un invatamant optim ar trebui sa imbine metodele si procedeele traditionale cu cele moderne,
alternarea acestora demonstrand o expresie a creativitatii cadrului didactic, tinandu-se cont si de
tema aleasa, de colectivul de elevi sau dotarea materiala.

La intrarea in scoala copilul stapaneste elemente de baza a limbii materne iar vorbirea gramaticala
premerge la elevi insusirii constiente a nofiunilor si definifiilor gramaticale, precum si a logicii
acestora. In timpul scolii, limba materna devine un obiect de studiu cu notiuni, definitii, reguli, care
se insusesc constient in vederea unei experimentari corecte, atat orale cat si scrise.

In ciclul gimnazial, elevii trebuie sa dobandeasca treptat, capacitatea de a se orienta cu
exactitate n cercetarea faptelor de limba, de a descoperi trasaturile lor esentiale, pentru a putea
ajunge la intelegerea structurii limbii. Asadar, conditia de baza a predarii gramaticii limbii romane
este activizarea continua a puterii de abstractizare a elevilor.

Metode traditionale folosite in procesul de predare-invatare a Complentului direct/
Completiva directa.

Metodele traditionale se bazeaza, asa cum am precizat si anterior, exclusiv pe transmiterea
de cunostinte de catre cadrul didactic si receptarea sau/si imitarea de catre elev. Ideea care sta la
baza acestui model de comunicare este ca cunostintele si informatiile nu trebuie descoperite de
elev, ci acestea sunt transmise elevului prin intermediul limbajului.

Aceste metode si-au dovedit de-a lungul timpului avantajele dar si neajunsurile si lipsurile,
dovedind o eficientda relativ medie in performantele scolare la aplicarea lor prepoderentd in
activitatea de predare-invatare.

Unele dintre avantajele folosirii metodelor traditionale ar fi:transmit cunostinte cu grad mare de
conceptualizare (formule, ecuatii ce nu pot fi descoperite de elevi prin efort propriu);se poate
transmite un volum mare de informatii intr-un timp scurt;procesul de instruire se face in acelasi
timp pentru o colectivitate mare;se asigura un ritm planificat al procesului de instruire prin
prezentarea logica, sistematicd a continutului;verificarea s$i evaluare cunostintelor este
individualizata si obiectiva.

Pe langa aceste avantaje exista si o serie de dezavantaje, in ceea ce priveste folosirea acestora:
cadrele didactice transmit direct informatiile, comunicarea acestora realizandu-se doar in sens unic
profesor-elev;activitatea este centratd exclusiv pe profesor iar elevii devin pasivi;accentul este pus
pe fapte iar obtinerea raspunsurilor corecte se face prin obtinerea de raspunsuri limitate de
probleme limitate si pe indeplinirea unor sarcini precise;elevii nu isi pot alege obiectivele
preferential;profesorul si manualul sunt singurele surse de informare;nu se pune accent pe lucrul pe
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echipe.

Altfel spus, principala metodd de educare a gandirii in Invatdmantul traditional o constituie
expunerea profesorului, completatd cu studiul individual al elevilor. Aceasta modalitate a atras
mereu critici, sus{indndu-se cad ea nu favorizeaza legatura cu practica, cu realitatea deoarece elevii
sunt pasivi.

Pastrarea metodelor traditionale este fireascd, cu condifia reconsiderdrii si adaptarii lor la
exigentele invatdmantului modern. Acestea pot tinde spre modernitate in masura in care secventele
procedurale care le compun permit restructurdri inedite sau in cazul in care circumstantele de
aplicare ale acelei metode sunt cu totul noi. Astfel, in cadrul unor metode moderne surprindem
secvente destul de tradifionale sau descoperim ca variante ale acestei metode erau cunoscute de
mult timp.

Cele mai des intalnite metode traditionale in predarea limbii romane sunt: conversatia, expunerea,
demonstratia , exercitiul, analiza lingvistica, munca individuald cu manualul, problematizarea,
invatarea prin descoperire.

1.Conversatia este metoda ,,cu un rol preponderent in practica didactictica a studierii limbii  (ca,
de altfel, si a literaturii) in scoala si aceasta datorita faptului ca inlesneste antrenarea elevilor n
cercetarea faptelor de limba, in descoperirea regulilor, le cultivd gandirea logica, posibilitatile de
exprimare, increderea in capacitatile proprii (puniandu-i in situatia de a descoperi ei Ingisi
cunostintele), priceperea de a folosi dialogul in vederea unei comunicari vii si clare” (Parfene,
1999, p. 26).

Aceasta metoda poate fi folositd pe tot parcursul lectiei, in toate etapele: de trasmitere, de fixare si
de verificare. Specialistii considera conversatia superioara celorlalte metode pentru ca:permite
antrenarea activa a elevilor in cercetarea faptelor de limba si in descoperirea regulilor;dezvolta
gandirea dialectica si obisnuieste pe elevi cu munca in colectiv;ajutd la disciplinarea elevilor,
datorita faptului ca-i antreneaza in munca;dezvolta posibilitatile acestora de exprimare, obligandu-i
mereu la un efort de exprimare corecta;ofera elevilor satisfactia de a fi descoperit ei ingisi adevarul,
sprorind increderea in fortele proprii si contribuind la cresterea lor spirituald;dezvoltd capacitatea
elevilor de a intelege corect mesajul transmis.

Pedagogia arata ca aceasta metoda poate fi folosita doar in cazul cand ne putem baza pe ceea ce
cunosc dinainte elevii, fie din lectiile anterioare, fie din observatiile si experienta proprie.

Dupa cum se stie, metoda conversatiei are doud forme: euristicd (socraticd) si catehetica
(examinatoare).

a)Conversatia euristica este metoda prin descoperire, prezentata sub forma unor serii de intrebari
si raspunsuri la finalul carora sa rezulte, sub forma de concluzie, adevarul sau noutatea pentru
elevii antrenati in procesul de invatare.

Posibilitatea de folosire a acestei metode nu este nelimitatd, ci conditionatd de experienta de
cunoastere a elevului, de posibilitatea acestuia de a face corelatii noi, de materialul faptic necesar
pentru a ajunge la anumite concluzii. Pentru a aplica corect conversatia euristica, profesorul trebuie
sa orienteze 1n permanentd gindirea elevului, prin felul si ordinea in care formuleaza intrebarile,
astfel ca din aproape in aproape sa ajunga la noutatea propusa.

b) Conversatia cateheticd este metoda care se adreseazd memoriei elevilor si urmareste
improspatarea unor cunostinte dobandite anterior, fie in scopul fixarii lor, fie in scopul actualizarii
necesare predarii altor cunostinte.

Aceasta are ca functiec de baza constatarea nivelului la care se afla cunostintele elevului la un
moment dat, deosebindu-se de cea euristica prin faptul ca nu este necesar constituirea in serii a
intrebarilor si a raspunsurilor.

Oricare ar fi forma conversatiei, ea trebuie sa indeplineasca anumite conditii generale, cu aplicare
la specificul limbii: ,,s8 se sprijine, sistematic, pe fapte de limba; sd se ridice, obligatoriu, de la
fapte, la notiuni, definitii si reguli generale, ceea ce presupune ca elevii sa fie pusi sd observe, sa
compare, sd descopere ceea ce e comun si ceea ce diferentiaza faptele, sa formuleze concluzii si sa
le ilustreze, in fine, prin exemple noi; sd solicite puterea de argumentare a raspunsurilor (deci
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gandirea); sa nu formuleze i sd se puna la Intdmplare, ci sd urmareasca logica demersului colectiv;
intrebarile sa fie formulate clar si precis etc™ (Parfene, 1999, p. 26-27).

Aceastd metodd am folosit-o in conditiile in care cunostintele au putut fi desprinse de elevi din
cercetarea unui material intuitiv, din analiza unor exemple. Conversatia a fost utilizatd ca
modalitate specificd de investigare, pe baza unui schimb de idei intre mine §i elevi, prin care
acestia au fost pusi sa observe, s compare, sd analizeze, sa descopere nsusiri comune §i deosebite,
apoi sa traga concluzii sub forma de definitii, sa ilustreze definitiile prin exemple noi.

De exemplu, pentru stabilirea termenului regent al complementului, am scris pe tabld un text care a
cuprins complemente directe care sa aiba elemente regente exprimate prin diferite parti de vorbire.
Pe masura ce am inaintat conversatia, elevii au inteles faptele si au acumulat noi elemente, pentru a
putea continua lectia. Am avut grijd ca intrebarile pe care le-am adresat sa fie intelese de toatd
clasa, precum si sd le dau elevilor timp suficient de gandire.

2. Exercitiul reprezintd o metoda fundamentald ce presupune ,,executarea repetata si constienta a
unei actiuni In vederea insusirii practice a unui model dat de actiune sau a imbunatdfirii unei
performante® (Tircovnicu, 1975, p. 232).

Exercitiul se poate utiliza pentru realizarea mai multor scopuri instructiv-educativ- formative cum
ar fi de a cultiva posibilitatile elevilor de transfer a cunostintelor, a capacitatilor,de a fixa
cunostintele teoretic si comportamentelor nsusite, precum si de a evalua gradul de operationalitate
al acestora.

In legatura cu tipologia exercitiilor, specialistii oferd mai multe tipuri de clasificari, dupa diferite
criterii:

a)dupa demersul didactic si obiectivele instructiv-educative: exercitii de initiere (introductive
sau de acomodare), exercifii curente (baza), de fixare si consolidare a cunostintelor dobandite si de
formare a priceperilor, deprinderilor, exercitii recapitulative (de sinteza) sau de verificare.

b)dupa forma: exercitii orale,exercitii scrise, exercitii practice.

c¢)dupa functia indeplinita: introductive, de observatie, de asociere, de bazd, de exprimare
concretd, de exprimare abstracta, de dezvoltare, paralele, de creatie.

d)dupa numarul de participanti : individuale, de echipa, colective, mixte.

e)dupai gradul de dirijare: algoritmice, semialgoritmice, libere.

f)dupa gradul de complexitate: simple,complexe, supercomplexe.

g)dupa obiectele de invatamant: gramaticale, literare, logice, matematice, artistice, fizice etc.
Exercitiile efectuate n cadrul orelor de limba sunt numeroase si variate, natura acestora depinzand
de continutul capitolului in cadrul caruia se dau, de nivelul clasei, de scopurile urmarite.

Indiferent de exercitiile aplicate, ele trebuie sa indeplineasca anumite conditii generale, dintre care
amintim:sa prezinte interes pentru elevi, sa nu fie banale, dar, totodata sa nu depaseasca puterea lor
de intelegere;sa fie precis formulate si explicate suficient, pentru ca elevii sa stie cu siguranta ce au
de facut si sd le poatd rezolva;sa fie gradate sub aspectul dificultatii si diferentiate in functie de
deosebirile individuale si de particularitatile capacitatilor de invatare ale elevilor;sa fie controlate si
cercetate cu atentie si la timp;sa fie alese, asamblate si dozate cu atentie de catre cadrul didactic
(atat in cadrul lectiilor, cat si pentru activitatea independenta, in afara clasei, a elevilor).

Exercitiul l-am folosit in toate lectiile de predare-invatare a complementului, respectiv a
completivei, in special 1n cele de consolidare a cunostintelor si deprinderilor, in aplicatii orale sau
scrise in legaturd cu cunostintele teoretice dobandite. Prin folosirea acestei metode am mentinut
interesul elevilor si am sporit spiritual de independenta, exercitiile fiind intr-o varietate de forme.
Acestea au avut un grad de dificultate gradat, incadrdndu-se in acumularile anterioare, prezentand
de fiecare data un plus de noutate, chiar daca au vizat acelasi scop.

Tn toate manualele alternative exista o serie de exercitii la fiecare lectie, respectiv capitol, dar in
predarea complementului / completivei nu m-am limitat doar la acestea. De aceea, am folosit si
exercitii suplimentare, in special exercitii creatoare (compuneri gramaticale) prin care am urmdrit
la elevi exprimarea corecta, utilizarea cunostintelor teoretice Intr-o compunere proprie, pe o tema
data.



3. Expunerea didactica constd in ,,comunicarea sistematicd si continud a cunostinelor dintr-un
anumit domeniu de specialitate prin intermediul limbajului oral, imbinat, dupa caz si posibilitati cu
alte limbaje, cum ar fi cele demonstrativ-intuitive, audio-vizuale, de investigatie™ (Bontas, 1999, p.
125).

Aceasta metoda este incadratd intre metodele traditionale ale scolii de pretutindeni deoarece a
beneficiat de o indelungata utilizare in procesul de invatdmant. Ea poate fi de sine statatoare sau se
sprijind si se impleteste cu alte metode (conversatia, demonstratia, exercitiul), pentru a se evita
monotonia, pasivitatea, inhibitia elevilor.

In functie de varsta elevilor si de experienta acestora , expunerea se poate prezenta sub diferite
forme:

a)povestirea este forma de expunere care consta in prezentarea informatiei sub forma descriptiva
sau narativa, respectand ordonarea in timp sau in spatiu a obiectelor, fenomenelor, evenimentelor.
Aceasta metodda pune in prim plan prezentarea faptelor iar pe plan secund explicatiile, fiind
folosita, in special, In predarea diferitelor materii la clasele primare.

b)explicatia este forma de expunere care incearca sia dezviluie, sa lamureasca si sd asigure
intelegerea semnificatiilor, principiilor, ipotezelor, teoriilor, ducdnd, In mod obligatoriu, la o
concluzie sau o generalizare.

Desi poate fi prezentatd intr-o forma simpld inca din clasele primare, explicatia devine
predominantd in clasele gimnaziale si continud in clasele liceale.

c)prelegereascolara reprezintd o forma de expunere complexa in cadrul careia informatia este
prezentata ca o succesiune de idei, de teorii, interpretari de fapte separate, cu scopul unificarii lor
intr-un tot. Datorita faptului ca ofera un volum mare de informatii intr-o unitate scurtd de timp,
aceasta metoda se foloseste la clasele liceale.

Expunerea (explicatia) are un loc mai limitat in cadrul orelor de gramaticd. Am folosit, totusi
aceastd metoda la introducerea notiunilor de complement direct in lectile de sintaxa la clarificarea
cunostintelor despre aceasta parte de propozitie, la delimitarea complementului direct sau indirect
de celelalte complemente. Metoda are o pondere mai mare atunci cand am procedat la abstractizari
si generalizari, predarea definitiilor (a regulilor gramaticale privitoare la complemente si la
completive pe baza unor texte). Insusirea si consolidarea acestor notiuni au determinat si folosirea
altor metode si procedee (demonstratia, exercitiul, comunicarea).

4. Demonstratia este metoda a carei esentd constd ,,in aceea ca face posibild conlucrarea celor
doua sisteme de semnalizare, a imaginilor si a cuvintelor, numai ca in acest caz, rolul principal
revine imaginilor, in timp ce explicatiile joaca un rol auxiliar in actul observatiei, mai mult de
orientare a modului de desfasurare a acestuia si de definire a rezultatelor la care urmeaza sa se
ajunga”™ (Cerghit, 1976, p.125).

In ceea ce priveste elementele de limba, demonstratia consta in folosirea unor mijloace intuitive:
scheme, planse, tablouri etc, care sa concretizeze vizual rapoturile abstracte ale limbii.

Aceasta poate fi folosita atat pentru lectiile de predare cat si in cele de evaluare a cunostintelor.
Demonstratia am utilizat-o in lectiile de predare a noilor cunostinte si am asociat-0 cu metoda
conversatiei si cu analiza gramaticald. Deoarece este caracteristic acestei metode, am folosit
mijloace intuitive: scheme, plange, tabele care au ajutat la contruirea unor rationamente logice,
evitandu-se, astfel, intelegerile gresite.De asemenea, am folosit plansele si schemele la repetarea
complementelor si a completivelor sau ca mijloc de sondaj in testele de evaluare atunci cand am
observat lacune in cunostintele elevilor.

Pentru a eficientiza aceastd metoda, activitatile au fost organizate astfel, incét elevii sa fie pusi
concomitent in situatia aplicarii in practica a celor demonstrate.

5. Analiza lingyvistica este, alaturi de conversatie, metoda principald de studiere a limbii In scoala
si urmareste intelegerea profunda a Intregului fenomen al limbii.

Deoarece este o metoda specificd, aceasta std in centrul activitdtii profesorului de romana, fiind
utilizata, In forme diferite, in predarea tuturor capitolelor de gramatica si in toate tipurile de lectii.
Prin analiza lingvisticd se iInteleg, de fapt, toate formele de analizd practicate in predarea limbii:
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analiza fonetica, analiza lexicald, analizd morfologica, analizd sintactica, analiza ortografiei si a
punctuatiei, analiza stilistica.

Totodata, analiza gramaticala poate fi partiala si totald, folosindu-se la lectiile de comunicare cu
scopul de a descoperi elementele necesare pentru predarea unor noi cunostinte si formularea unor
noi reguli si definitii; in lectiile de fixare, de verificare si reprezentare, cu scopul de a realiza
sarcinile specifice acestor tipuri de lectii; in lectiile de reluare a cunostintelor acumulate anterior.
Analiza lingvistica presupune ,,parcurgerea urmatoarelor operatii:descompunerea intregului (enunt,
text mai amplu) in parti componente;cercetarea naturii acestor parti;stabilirea functiei lor in actul
de vorbire dat;stabilirea raportului cu celelalte parti component;constatarea conformitatii lor cu
normele vorbirii literare™ (Parfene, 1999, p.28).

Analiza nu se face doar pentru a cunoaste mai bine partile, ci pentru intelegerea mai profunda a
intregului, fiind doar o etapa in procesul de cercetare a realitatii.

Metoda aceasta 1i conduce pe elevi spre cunoasterea structurii limbii roméne si a legilor ei interne
limba noastra si capacitatea creatoare a poporului roman. Prin intermediul ei se dezvolta
posibilitatile proprii de exprimare ale elevilor si se dezvolta, mai ales, spiritual lor de observatie,
puterea de abstragere si generalizare, gandirea logica, disciplina in gandire si in fapte.

Analiza lingvistica poate fi folositd nu numai intr-o lectie de comunicare de cunostinte, ci si la
lectia de sinteza a unui capitol (complementul), la lectiile de recapitulare semestriala sau finala, la
lectiile de repetare-sistematizare, la testele de evaluare.

De exemplu n analizarea complementului directse va preciza: functia sintactica; partea de vorbire
prin care este exprimat; tipul, genul, numarul, cazul, articolul (pentru substantive); forma, tipul,
persoana, numarul, cazul (pentru pronume), mod, timp, conjugare (pentru verb) etc.

Mi-am cumparat 0 carte; o carte= complement direct exprimat prin substantiv comun, gen feminin,
numar singular, caz acuzativ, articulat cu articolul nehotarat o.

Pentru analiza gramaticald a subordonatelor completive directe, respectiv a completivei directe
putem incepe cu o dictare selectivd a textului. Incadrim textul in opera literard, subliniem
predicatele, gasim elementele de relatie, identificam elementele regente, impart{im fraza iar in final
facem schema propozitiilor.

Vreau /sa-mi cumpar o carte/. 1-propozitie principala; 2-propozitie secundara

6. Lucru cu manualul este metoda de invatamant care se bazeaza pe citirea din manual si
explicarea celor studiate, in clasd, sub indrumarea strictd a cadrului didactic. Altfel spus, aceasta
are la baza formarea deprinderilor de munca intelectuala si insusirea tehnicilor de studiu individual
pe care Invatamantul este obligat sa le formeze la elevi, pentru a-i invata pe elevi cum sa invete.
Aceastd metodd are scopul de a urmari intelegerea, aprofundarea, sistematizarea si insusirea
cunostintelor de catre elevi, ea {inand locul momentelor de expunere ale profesorului. Acestuia 1i
revine sarcina de a interveni cu explicatii succinte in momentele dificile si de a-i ajuta in mod
diferentiat pe cei care intampinad probleme.

Pentru ca metoda sa fie eficienta trebuie avut in vedere initierea elevilor in cunoasterea si folosirea
unor tehnici variate de lecturd, in functie de specificul materiei, precum si insusirea treptata a unor
deprinderi complexe de autoinstruire prin lecturd. Asadar, exista mai multe tipuri de lectura, dintre
care amintim: citirea lentd (mintald, de profunzime), citirea selectivd (pentru a gasi raspuns la
anumite probleme), citirea criticd (pentru a surprinde subintelesurile), citirea rapidd (pentru a
sesiza ideile principale), lectura problematizatd ( apare la intrebari problema), lectura dirijata (
profesorul orienteaza gandirea elevului).

In conditiile actuale si de perspectivi, cand se elaboreaza manuale moderne alternative, se impune
folosirea obligatorie 1n lectii a lucrului cu manualul, alaturi de celelalte metode.

Aceastd metoda o aplic la toate clasele, la toate orele, deoarece folosesc textele, exemplele si
exercitiile prezentate in manualele scolare in desfasurarea actului educativ.

7. Problematizarea sau metoda rezolvarii de probleme este consideratd de metodica moderna ca
fiind una dintre cele mai valoroase metode deoarece orienteaza gandirea elevilor spre rezolvarea
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independenta de probleme. Prin utilizarea acestei metode, cadrul didactic pune elevii in situatia de
a cauta un raspuns pertinent, o solutie pentru problema cu care se confrunta. Punctul de pornire il
constituie crearea unei situatii problema, care prezinta o situatie contradictorie pentru elev, dificila
deoarece se creeaza un conflict intre experienta de cunoastere a elevului si elementul de noutate cu
care se confrunta.

Problematizarea trebuie sd prezinte citeva caracteristici, pentru a se dovedi eficienta:sa prezinte o
dificultate cognitiva pentru elev pentru ca rezolvarea acesteia sd necesite un efort real de gandire;sa
trezeasca interesul elevului, sd-1 surprinda, provocandu-l sd actioneze;sd orienteze activitatea
scolarului in directia rezolvarii si aflarii de solutii.

Rezolvarea nu este posibila fara activarea cunostintelor si experientelor acumulate anterior
deoarece tensiunea (conflictul) este creatd intre experienta anterioard (ceea ce elevul cunoaste deja)
si elementul de noutate cu care se confruntd. Tocmai aceasta tensiune il va determina sa actioneze,
sa caute si sa intuiasca solutia de rezolvare a problemei, solicitdndu-i-se elevului logica, inductia,
deductia, intuifia, analogia dar si vointa si perseverenta.

In activitatea exploratorie a elevului, pentru a descoperi solutia, formularea situatiei-problema
presupune patru momente fundamentale:

a)expunerea problemei si perceperea ei de catre elevi - profesorul formuleaza situatia problema,
expune faptele si da unele explicatii suplimentare la solicitarea elevilor.

b)studierea aprofundata si restructurarca datelor problemei -elevul lucreaza independent,
reactualizeaza cunostintele, se documenteaza in domeniu, compara informatiile.

c)cautarea solutiilor posibile la problemele date -elevul analizeazd atent materialul faptic,
sintetizeaza pentru a descoperi esentialul, face conexiuni logice, formuleaza ipoteze privind
solutionarea problemei si le verifica pe fiecare in parte.

d)obtinerea rezultatului final si evaluarea acestuia —elevul compard rezultatele obtinute prin
rezolvarea fiecarei ipoteze, alegand in final solutia optima.

Aceasta metoda este foarte buna pentru ca antreneaza intreaga personalitate a elevului (intelectul,
afectivitatea, calitatile volitionale), cultivd autonomia actionala si curajul in formarea unor proiectii
proprii, formeaza un stil activ de muncd, asigura sustinerea motivatiei invatarii si sporeste
durabilitatea invatarii.

O conditie obligatorie, n aplicarea problematizarii, este respectarea particularitagilor de varsta in
alegerea situatiilor, pentru a nu determina blocajul unor probleme prea grele sau care care sa
perpetueze starea de suspans.

Am aplicat aceasta metoda atat la predarea complementului (am luat mai multe complemente care
raspund la aceeasi Intrebare iar elevii au trebuit sa diferentieze complementul direct de cel indirect)
cat si la completive (le-am dat elevilor mai multe fraze introduse prin acelasi element iar ei au
precizat tipul fiecarei propozitii subordonate).

8. Invitarea prin descoperire este o metodd activi de instruire prin intermediul cireia elevii
asimileaza anumite cunostinte si informatii printr-un efort personal. Aceasta ,,urmareste sa-l ajute
pentru invatarea ulterioara, sa-1 transforme treptat intr-un ganditor creativ, motivat de reusita
invatarii personale (Bontas, 2001, p.171).

Metoda este foarte eficienta datoritd potentialului sdu formativ, insd trebuie utilizatd adecvat,
tinandu-se cont de natura continuturilor, varsta si experienta elevilor elevilor, de de disponibilitatile
materiale si de timpul aflat la dispozitia profesorului.

Invitarea prin descoperire se realizeazi cu aportul altor metode didactice , ea fiind o metoda finala
prin care elevii nu asimileazd cunostintele cucerite, ci din contra cuceresc cunostintele. Sub
indrumarea cadrului didactic, elevii desfasoara activitati de observare, cautd solutii, variante de
rezolvare a unor probleme. Metoda aceasta se poate organiza sub mai multe forme , determinate de
specificul obiectivului de invatiturd si de varstd ale elevilor, utilizdnd inductia, deductia si
analogia.

a)invitarea prin descoperire de tip inductiv cuprinde analiza,clasificarea si ordonarea unor date

10



si notiuni deja cunoscute si trecerea acestora la generalitdti in vederea formularii de ipoteze, reguli,
definitii, noi informatii despre obiecte, fenomene, procese.

b)invitarea prin descoperire de tip deductiv este cea in care elevii isi pun intrebari la care se
poate raspunde prin formularea de rationamente, pornindu-se de la adevaruri generale, insusite
anterior, prin informare din carti, prin efectuarea unor activitati, ajungandu-se astfel la descoperirea
de cunostinte noi sau la corectarea unor cunostinte gresite.

¢)invitarea prin descoperire de tip analogic se bazeazi pe asemindrile existente intre sisteme,
elemente ale acestora, intre procese, reprezentand predarea comparativa.

In cadrul acestei metode, in functie de gradul de dirijare a invatarii, poate exista o descoperire
independenta, atunci cand elevul este actorul principal iar profesorul supravegheaza si controleaza
procesul sau o descoperire dirijatd, in cazul in care profesorul conduce descoperirea prin intrebari,
sugestii, solutii partiale.

Invitarea prin descoperire pune la dispozitia elevilor oportunititi de a crea ipoteze pentru a
raspunde la intrebari si poate contribui astfel la dezvoltarea unei pasiuni pentru invatare care sa
dureze toata viata.

Metoda aceasta am utilizat-o la clasa a Vl1ll-a, la prima lectie de predare a completivei directe. Le-
am dat elevilor o propozitie ce cuprinde in complement direct si o frazd in care sa existe o
completiva directd. Elevii au observat ca prima este propozitie iar a doua este fraza, datoritda
numarului de predicate si cd completiva directa se comporta ca si un complement direct, la nivelul
frazei.

Metode moderne (activ-participative) folosite in procesul de predare- finvatare a
complementului direct/ completivei directe

Metodele moderne sau activ-participative sunt metodele care pun accentul pe invatarea prin
cooperare, elevii nu mai sunt doar un receptor de informatii, c¢i sunt implicati in actul didactic,
forméndu-li-se capacitatea de a emite opinii, aprecieri, de a gandi critic, de a avea convingeri
rationale, opinii personale, de a accepta ca ideile proprii pot fi discutate si evaluate, de a colabora la
gasirea solutiilor.

Acestea pornesc de la ideea ca invatarea este o activitate personald, care nu poate fi inlocuitda cu
nimic, iar cel care invatd este considerat managerul propriei invatari, al intregului proces de
invatare. Invitarea devine o activitate unica si diferita de la o persoani la alta, fiind determinati de
istoria personald a subiectului, de mediul din care provine dar si de relatiile sociale pe care acesta le
dezvolta.

Practic, prin intermediul comportamentului participativ, in procesul intructiv-educativ, se face
trecerea de la a invata la a invata sa fii si sa devii, adica pregatirea pentru a face fata situatiilor,
dobandind dorinta de angajare si actiune.

Profesorul, in viziunea didactica activizantd, este ,,un ghid, care Indruma eforturile receptive ale
elevilor, un ghid competent, inteligent, imaginativ, sensibil, cu elevat gust estetic si amabil, pentru
ca, prin intregul sdu comportament, sd introduca in lectie, dimensiunea estetica, sa sensibilizeze
elevii, si astfel sa creeze conditile necesare realizarii componentelor unei educatii implicite, singura
valida, sub aspect psiho-pedagogic si didactic™ (Parfene, 1999, p.178).

In ultima perioadd a crescut interesul pentru aplicarea metodelor moderne datorita avantajelor
acestora, dintre care amintim:dezvolta gindirea criticd, prin stimularea cooperdrii §i nu a
competitiei ,au caracter atat informativ, cat si formativ;valorifica si stimuleaza potentialul creativ,
originalitatea copiilor, folosind experienta proprie a elevilor;determina elevii sa caute si sa dezvolte
solutii la diverse probleme;evidenteazd modul propriu de intelegere a fiecdrui elev;se desfasoard
intr-un climat antrenant, relaxat, bazat pe colaborarea, increderea si respectul dintre profesor si
elev, respectiv dintre elev-elev; sunt centrate pe explorare, autoinstruire, sprijinite pe activitati
independente, creative ale elevilor.

Tn acelasi timp, fiind axate pe elev aceste metode pot intAmpina anumite dificultiti care pot fi o
piedica 1n realizarea actului educational:sunt mai obositoare pentru actorii actului didactic, mai ales
in cazul in care elevii au un numar mare de ore, avand ca efect direct lipsa participarii;dupa
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raportarea sarcinilor, in situatia lucrului pe echipe, participantii se relaxeaza imediat ca raspuns la
efortul depus si nu recepteaza informatiie celorlalte echipe;presupun un numar mare de ore de
pregdtire a lectiilor din partea profesorului , efort de proiectare, materiale numeroase $i masuri
speciale de diminuare a riscului de a aparea situatii neprevazute care ar pereclita activitatea;apare
caracterul discontinuu al tipului de invatare, din cauza ca acesta este diferit de cel de acasa, care
este individual si reflexiv;datorita transpunerii continuturilor in jocuri si abordari interactive, poate
accentua informatii mai pufin importante §i se pot pierde informatii pretioase, cauzate de
imposibilitatea de a le integra in lectie etc.

Preferinta pentru o metoda sau alta este in stransa relagie cu personalitatea profesorului si gradul lui
de pregatire, predispozitia si stilurile de nvatare ale grupului cu care se lucreaza. Prin raportare la
acestea, metodele activ-participative se pot clasifica n:

a)metode care favorizeaza infelegerea conceptiilor si ideilor, dezvolta competente de comunicare si
relationare, valorifica experienta proprie a elevilor s§i vizeaza formarea unei atitudini active:
dezbaterea,discutia, jocul de rol, brainstormingul, Philips 6-6 etc;

b)metode care stimuleazad gandirea si creativitatea, determinandu-i pe elevi sa caute si sa dezvolte
solutii pentru diferite probleme, sa faca reflectii critice si judecati de valoare, sd compare si sa
analizeze situatii date: jocul didactic, studiul de caz, exercitiul etc;

c)metode care incurajeaza lucrul in echipd, elevii fiind invatati sa lucreze productiv cu altii,
dezvoltand abilitdfi de colaborare si de ajutor reciproc: cubul, mozaicul, cafeneaua etc.

Din perspectiva etapei in care se afla desfasurarea lectiei exista:

a)metode de intercunoastere: acvariul, petalele, blazonul, bingo, interviul in direct;

b)metode de simulare: invatarea prin dramatizare, jocuri didactice, jocuri de rol;

c)metode de pregatire a discutarii textului literar: metode de incélzire, brainstormingul, discutia tip
piramida, anticiparea, proiectul, votati un citat;

d)metode de procesare a informatiei: lectura anticipativa, cvintetul, interviul in trei trepte, palariile
ganditoare, prelegerea intensificata , dezbaterea academica, metoda cadranelor, turul galeriei,
mosaic, horoscop, linia valurilor, termini cheie initiali;

e)metode de evaluare: scaunul autorului, jurnalul cu dubld intrare, diagrama Venn, masa de
asteptari, metoda Grafitti.

Tn continuare voi prezenta cateva dintrea aceste metode, cu aplicatii pe tema lucrarii.

1. Brainstormingul ( termenul provine din limba engleza brain=creier, storm=furtund) este o
metoda interactiva, de stimulare a creativitatii in cadrul activitatii in grup.

Aceasta metoda a fost initiatd de Alex Osborn, in anul 1953, ca solutie de a gasi solufia optima
pentru rezolvarea unei probleme, fiind denumitda si ,,Metoda Osborn, Metoda asaltului de idei /
Cascada ideilor, Furtuna in creier, Filosofia Marelui Da (The Big Yes) sau Metoda evaludrii
amanate® (Ilie, 2014, p.96).

Scopul acestei metode este de a obtine un numar mare de idei de la un grup de oameni, Intr-un
rastimp scurt. Ceea ce caracterizeaza brainstormingul sunt mai multe variabile, printre care: o
atmosfera relaxanta, libertatea exprimarii ideilor, jocul creativ. Astfel, pentru a se dovedi o metoda
eficienta, inhibitiile si crititicile suspendate vor fi lasate deoparte, exprimare devenind libera,
participantii 1§i pot spune ideile §i parerile fara teama ca vor fi respinsi sau criticati.

Ca finalitatea a aplicarii acestei metode, elevii vor trebui sd stabileascd singuri care au fost ideile
care s-au pliat cel mai bine pe conceptul dezbatut si sa le noteze.

Prin folosirea acestei metode am provocat participarea activa a elevilor, dezvoltarea capacitatii de a
trai anumite situatii, de a le analiza, de a lua decizii in ceea ce priveste alegerea unor solutii optime,
de a exersa atitudinea creativa.

Metoda am folosit-o in cadrul lectiilor de actualizare a cunostintelor. De exemplu, la clasa a VII-a
am dat ca tema de discutie complementul direct iar fiecare grupa a trebuit sa noteze tot ceea ce stiu
despre acesta, realizand 1n final o schema cu toate caracteristicile acestuia.

Astfel, am favorizat optimizarea dezvoltarii relatiilor interpesonale §i am incercat sa Incurajez
exprimarea ideilor si stimularea exploziei de idei, fard a permite interventii inhibante.
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2.Ciorchinele reprezinta o metoda grafica, de predare-invatare, care solicita si stimuleaza gandirea
critica si creativa a elevilor, stimuland gasirea conexiunilor intre ideile unei teme luate in discutie.
Totodatd, metoda aceasta este si o tehnica de cautarea a cailor de access pre propriile cunostinte,
evidentiind modul propiu de a intelege o anumitd tema, un anumit subiect sau continut.

Ciorchinele presupune o activitate care se poate realiza atat individual cat si ca grup. Cand se aplica
ca activitate individuald, tema propusa trebuie sa fie familiara elevilor, pentru ca acestia nu pot
prelua informatii de la colegii de grup. Folosita ca activitate a grupului, ciorchinele da posibilitatea
fiecarui elev sa ia cunostintd de ideile colegilor, de legaturile si asociatiile pe care fiecare
participant le poate face la un moment dat

Ca oricare alta metoda si aceasta are avantaje prin stimularea descoperirii de legaturi surprinzatoare
intre notiunile invatate, dar si dezavantaje prin implicarea difernfiata a elevilor in activitate.

Metoda ciorchinelui se poate folosi ca metoda de evaluare la sfarsitul unei unitati, capitol sau in
momentul reactualizarii unor cunostinte anteriorare.

La finalul lectiei de predare a complementului direct, la clasa a VI-a am realizat,impreuna cu elevii
o schema recapitulativa a celor insusite prin metoda ciorchinelui. Cuvantul-cheie a fost
complementul direct iar ideile care au stat la baza acestei constructii au fost: definifia, termenii
regenti, partile de vorbire prin care se exprima, cazurile, topica si punctuatia.

Prin aceasta tehnica, elevii au putut avea atat o viziune de ansamblu cat si una detaliata a ceea cea
au invatat anterior, si-au fixat mai bine ideile, au refinut si au inteles mai usor informatiile,
dezvoltandu-si, de asemenea si spiritul critic.

3. Turul galeriei este 0 metoda interactiva de invatare bazata pe colaborarea intre elevi.

Ei sunt stimulati sa gaseasca solufii pentru rezolvarea anumitor probleme, exprimandu-si totodata si
parerea personald despre ceea ce au lucrat colegii lor.

Aceasta metoda cuprinde urmatoarele etape:

a)elevii, in grupuri de trei sau patru , rezolva o problema, o sarcina de invatare, care, de obiceli,
poate avea mai multe solutii, cu mai multe perspective de abordare;

b)produsele muncii elevilor se materializeaza intr-o schema, diagrama, poster;

¢)lucrarile sunt expuse pe peretii clasei care sunt transformati intr-o veritabila galerie;

d)sub supravegherea coordonatorului, elevii trec pe rand, pe la fiecare poster pentru a examina
solutiile propuse de colegi. Observatiile si comentariile vizitatorilor sunt scrise pe posterul analizat.
e)dupa incheierea turului galeriei, grupurile revin la pozitia initiald de dinainte de plecare si fiecare
echipa isi reexamineaza produsul muncii lor comparativ cu a celorlalti si discuta observatiile sau
comentariile notate de colegi pe propriul poster.

Turul galeriei este metoda care se dovedeste a fi utila in momentele de evaluare a rezultatelor unor
sarcini de lucru ce presupun realizarea unor reprezentdri grafice. Avantajele acestei metode sunt
acelea ca elevii oferd si primesc feed-back referitor la munca lor, precum si sansa de a compara
produsul muncii cu al altor echipe si de a lucra In mod organizat si productiv.

Aceasta metoda am utilizat-o in cadrul lectiei Complementul direct, lectie de actualizare a
cunostintelor, la clasa a VII-a. Activitatea s-a desfasurta frontal si pe grupe, formand cinci grupe a
cate trei elevi fiecare.

Elevii au fost provocati, pentru inceput, sa defineascd notiunea de complement, iar mai apoi au fost
ajutati de cateva intrebari pentru a scrie tot ceea ce-si amintesc despre complementul direct:

Ce este complementul?

De cate feluri este el?

Ce este complementul direct?

Prin ce poate fi exprimat acesta? etc.

Grupele de elevi au fost rugate sa noteze pe foile primite, ceea ces-a discutat, aplicAnd metoda
ciorchinelui. Lucrarile finalizate au fost afisate pe peretii clasei, realizandu-se turul galeriei, dupa
care s-a discutat fiecare plansa, selectand informatiile corect.

Metoda s-a dovedit eficienta pentru reactualizarea cunostintelor despre complementul direct.

4.Stiu / vreau sa stiu / am invatat este metoda didacticad care porneste de la premisa ca informatia
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dobandita anterior de catre elevi trebuie valorificata atunci cand se predau noi cunostinte.

Aceastd metoda a fost elaboratd de pedagogul Donna Ogle, in 1986 si a devenit un model
fundamental de structurare a lectiei proiectata pe fazele: evocare, realizarea sensului si reflectie,
pentru ca secventele ei se regasesc in aceste etape.

Metoda constad in completarea unui tabel, prin activitdti de grup sau individuale:

Stiu Vreau sa stiu Am invitat

Procedeul presupune trei pasi, ce trebuie parcursi:

a) inventarierea a ceea ce stiu (evocarea) —corespunzatoare etapei Stiu
Aici, elevii trebuie sa spuna si sa noteze, in prima rubrica, tot ceea ce stiu depre tema data si care
urmeaza sa fie discutata.

b) determinarea a ceea ce doresc sa invete (realizarea sensului) — corespunzatoare etapei Vreau

sa stiu

n cea de-a doua rubrica, elevii vor formula intrebari despre ceea ce vor si afle, referitor la tema
data. Astfel, pe baza acestora, vor completa cea de-a treia coloand, urmand lucrul efectiv pentru
clarificarea subiectului propus spre rezolvare.

C) completarea ultimei coloane (reflectia) - corespunzatoarei etapei Am invatat
Dupa discutii, se completeaza ultima coloana cu informatiile semnificative despre cele aflate n
legatura cu tema propusa, realizandu-se, totodata si feedback-ul asteptat.
Procedeul acesta are o serie de avantaje deoarece ajuta la consolidarea cunostintelor, la extinderea
lor prin formularea de intrebari sau exprimarea de nelamuriri cu privire la subiect, stimuland
gandirea critica si sintetica.
Am aplicat aceasta metoda la clasa a VI-a, in cadrul lectiei Complementul direct — insusire de noi
cunostinte.

Stiu Vreau sa stiu Am invatat
(Ce stiu?) (Ce vreau sa stiu)
Complementul este partea | Care sunt complementele | Complementul direct arata
secundara de propozitie care | circumstantiale? obiectul asupra caruia se
determina un verb. Ce arata complementul direct? | exercita direct actiunea
Clasificarea complementelor: La ce intrebari raspunde? verbului.
a)circumstantiale: Ce cuvinte determina? Complementul direct std 1in
-de loc Prin ce parti de vorbire se | cazul acuzativ.
-de timp poate exprima? Raspunde la intrebarile:
-de mod Cum se construieste? -pe cine?
b)necircumstantiale Unde sta si ce punctuatie are? -ce?

Poate determina:

-un verb

-0 interjectie verbala

Se exprima prin:

-substantiv

-pronume

-numeral

-verb

Complementul direct poate sta
dupa si Tnaintea verbului si nu
se desparte prin virguld de
acesta.

5.Metoda cadranelor- reprezintd o modalitate de rezumare si sintetizare a unui continut
informational prin participarea si implicarea elevilor in infelegerea lui adecvata.
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Metoda constd in trasarea a doud axe principale una pe cealalta, astfel incat sa rezulte patru
cadrane.
Cadranul | | Cadranul I

Cadranul 1 | Cadranul IV

Fiecare cadran va fi completat cu diferite aspecte urmarite la tema propusa, dupa criteriile stabilite.
Raspunsurile vor fi scurte, la subiect, pentru fiecare cadran si vor fi evaluate atat de cadrul didactic
cat si de ceilalti elevi.

Aceastd metoda duce la sintetizare/esentializare prin stimularea atentiei si a gandirii elevului,
scotand in evidentd modul propriu de intelegere a fiecaruia.

Metoda cadranelor se poate dovedi eficientd, la finalul unei lectii in cadrul reflectiei. Am recurs la
aceasta la clasa a Vll-a, la sfarsitul lectieci Complementuldirect.

Elevii au fost solicitati sa noteze:

-in cadranul 1 — definitia complementului direct;

-1n cadranul 2 - termenii regenti ai complementului direct;

-in cadranul 3 — partile de vorbire prin care se poate exprima complementul direct;

-1n cadranul 4 — intrebarile la care raspunde complementul direct.

Acest procedeu poate fi utilizat in toate etapele lectiei, deoarece imbinand cititul cu scrisul,
comunicarea cu desenul se transforma intr-o joaca placuta in care elevii vor sa se implice.
6.Metoda R.A.l. este 0 metoda de evaluare orala foarte atractiva si eficienta care are ca fundament
stimularea si dezvoltarea capacitatilor elevilor de a comunica ceea ce au invatat, prin intrebari si
raspunsuri.

Numele acestei metode provine de la inigialele cuvintelor: Raspunde-Arunca-Interogheaza si se
desfasoara astfel: la sfarsitul unei secvente de lectiec sau chiar a unei lectii, cadrul didactic,
impreuna cu elevii lui descopera rezultatele obtinute in urma actului de predare-invatare, printr-un
joc de aruncare a unei mingi de la un elev la altul. Cel care arunca mingea trebuie sa adreseze o
intrebare din lectia studiata celui care o prinde. Cel care prinde mingea raspunde la intrebare si pe
urma o arunca altui coleg, caruia 1i adreseaza o alta intrebare. Interogatorul trebuie sa cunoasca
raspunsul la intrebarea ce o pune, pentru cad in cazul in care cel interogat nu stie raspunsul, el va fi
nevoit sa raspunda. Elevul care nu poate raspunde la intrebarea care i-a fost adresata, va fi eliminat
din joc. Eliminarea celor care nu au stiut raspunde sau a celor care nu au dat niciun raspuns, duce
treptat la ramanerea in grup doar a celor mai bine pregatifi.

Intrebare — Raspuns/ Intrebare — Raspuns/ Intrebare — Rispuns/ Intrebare

Metoda poate fi utilizatd la sfarsitul lectiei, pe parcursul ei sau chiar la inceputul activitatii atunci
cand se verifica cunostintele acumulate anterior, inaintea inceperii noului demers didactic, Tn
scopul descoperirii de catre profesor, a eventualelor lacune in cunostintelor elevilor, precum si a
reactualizarii ideilor.

De obicei, aceastd metoda se foloseste la clasele mici, fapt pentru care am aplicat-o la clasa a V-3,
lectia Complementul direct, la sfarsitul acesteia, in etapa de feedback.

Prima intrebare am adresat-o eu: Ce este complementul direct?; urmatoarele venind din partea
elevilor care m-au surprins prin formularile lor atit in privinta intrebarilor cat si a raspunsurilor
primite. Elevii au fost incantati ca s-au jucat cu mingea la ora de Limba roméana si ca, majoritatea s-
au descurcat foarte bine la acest joc.

7.Diagrama Venn este o metoda grafica, eficientd in formarea capacitatilor elevilor de a compara
doud evenimente, procese, notiuni, personalitati, situatii, cu scopul de a evidentia asemandrile,
deosebirile si elementele comune acestora.

Metoda a fost preluata din matematica si poate fi utilizata in orice etapa a lectiei. Diagrama Venn
este formatd din doud cercuri mari care se suprapun partial. In spatiul care se suprapune se noteazi
elementele comune iar in arealurile ramase libere se trec elementele diferite ale celor doua notiuni
puse 1n discutie.

Acest procedeu poate fi utilizat in activitatea individuala, in perechi sau pe grupe, dezvoltand la
elevi capacitatea de ierarhizare a unor termeni, de intelegere a relatiilor dintre doud notiuni, de
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rezolvare a unei probleme sau a unei situatii- problema, spiritul de analiza sistematica si capacitatea
de argumentare.
Am utilizat Metoda Venn intr-o lectie de fixare a cunostintelor, la clasa a VIII-a, In vederea
pregatirii elevilor pentru test. Am recurs la aceastd metoda pentru a nu confunda completiva directa
cu completiva indirectd, optand pentru activitatea in perechi. Primul cerc viza informatiile despre
completiva directa (definitie, termini regenti, ortografie, punctuatie) iar in cel de-al doilea cerc
informatii despre completiva indirecta (definitie, termeni regenti, ortografie, punctuatie). in spatiul
comun dintre cele doua cercuri, elevii au observant si notat elementele comune ale celor doua
propozitii: elementele introductive comune (conjunctii subordonatoare, pronume relative, adverbe
relative), respectiv topica asemandtoare a acestor propozitii (ambele pot sta atat in fata propozitiei
regente, cat si dupa aceasta).
8.Minieseul (eseul de cinci minute) este o metoda care stimuleaza invatarea activa si constienta a
elevilor prin incurajarea exprimarii personalitdtii elevilor. Eseul reprezinta o creatie a elevilor in
care ei isi pun in evidentd capacitatile lor lingvistice si creative. Poate fi utilizat in etapa evocarii,
pentru a face o evaluare anterioard a cunostintelor asimilate, in realizarea feedback-ului sau ca tema
de casd. In acelasi timp, minieseul poate fi si un procedeu intalnit in cadrul altor metode (de
exemplu in metoda cadranelor, acesta poate fi regasit intr-unul din cadrane).
Scrierea eseurilor dezvolta elevilor abilitati de gandire si scoate in evidenta vocatia intelectuala si
lingistica.
Eseul de 5 minute este un procedeu, pe care eu 1l utilizez foarte des in orele de Limba romdnda, mai
ales n realizarea feedback-ului unei lectii de predare.De exemplu, la clasa a VIII-a, le-am dat
urmatoarea sarcind:
Scrie 0 compunere de 50-100 de cuvinte in care sa prezinti o intdmplare petrecuta in timpul unui
test. In compunerea ta vei avea in vedere urmatoarele aspecte:

- folosirea a doud complemente directe exprimate prin pronume negative, pe care sa le

subliniezi cu 0 linie;
-folosirea unui complement direct exprimat prin numeral colectiv, pe care sa-I
subliniezi cu doua linii;
-folosirea a doua complemente directe exprimate prin substantive proprii, pe care sa le
subliniezi cu doua linii;

-folosirea unui complement direct multiplu, pe care sa-I subliniezi cu o linie punctata.
Tn concluzie, metodele active-participative se pot combina ntre ele cu cele traditionale, cu metode
din aceeasi categorie, iar metodele tradifionale nu se elimina ci se modernizeaza, se combina, se
modifica, se imbunatatesc si se adapteaza.
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