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» O educatie buna este izvorul intregului
bine in lume”

Immanuel Kant



ARGUMENT

Adesea, cand exploram universul fiintei umane, ne confruntdim cu o mare
diversitate.Copiii care ne trec pragul claselor ne pun in situatia de a cauta mereu noi solutii la
problemele ridicate. De cele mai multe ori gisim solutiile cele mai bune pentru copii. Insa,
uneori suntem pusi in dificultate de complexitatea problemelor. Una dintre aceste probleme o
reprezinta copiiicu cerinte educative speciale.Acesti copii nu sunt speciali in sine. Ei au
nevoie doar de 0 abordare personalizatdi in ceea ce priveste demersurile pe care le
intreprindem in educatia lorsiasta pentru ca , sunt diferiti. Fiecare cu diagnosticul lui, cu
particularitatile lui. In functie de aceste particularititi, cadrul didactic intocmeste curriculum
adaptat. lar profesorul de sprijin planul de interventie. In concluzie, nu putem utiliza un
curriculum adaptat pentru copilul X lacopilul Y. Dar pana la urma sunt tot copii si au nevoie
de sprijinul nostru .

Lucrarea mea vrea sa aminteasca ...ca predispozitia biologica nu este o sentintd si ca
mediul social este o sansa. Sentinta produsa de societate este mai periculoasa pentru un copil
n dezvoltare decét predispozitia biologica. Pornind de aici, trebuie sa intelegem faptul ca
traimintr-o lume a diversitatii umane, ca scoala nu se poate eschiva de la rolul de promotor al
progresului uman si ca doar ea poate facilita schimbarea, intrevazuta ca posibila, a mentalitatii
si atitudinii fatd de cerintele educative ale tuturor copiilor. Scoala va reusi sa raspunda
cerintelor speciale de educatie ale copiilor aflati n dificultate si nevoilor de educatie ale
familiilor acestoradoar prin eforturile ei interne si cu sprijinul tuturor.

Persoanele cu nevoi speciale, datorita unor motive psihopedagogice nu se pot integra
prinmijloace proprii in colectivitate, decat intr-o foarte mica masura. Ei necesita ajutor fizic,
moral, material din exterior, astfel asistenta sociald prin serviciile sale ajutd grupurile de
persoane cu nevoi speciale sau grupurile defavorizate sustindndu-le prin mobilizarea
institutiilor de stat, ONG-urilor, voluntare in vederea contribuirii la refacerea capacitatii de
integrare sociald cat mai aproape de normal a acestor categorii.

Copiii cu cerinte educative speciale au si ei aceleasi necesitati de baza in crestere si
dezvoltare catoti copiii. Abilitatea de arelationa cu altii, increderea de a se adapta la noi situatii
si la schimbari, nevoia de afectiune si de securitate, de apreciere si de intarire pozitiva , de
responsabilitate si independenta , toate acestea produc un spectru de trasaturi unice pentru
fiecare copil, cum spuneam. Dar acesti copii au n acelasi timp si anumite necesitati
particulare, specifice, individualizate, deoarece in comparatiec cu majoritatea copiilor de
aceeasi varsta au dizabilitati care 11 Impiedica sau ii stanjenesc s se foloseasca de facilitatile
educationale existente in mod normal. Ei sunt la randul lor diferiti din punct de vedere al
temperamentului, capacitatilor, motivatiei, chiar daci prezinta acelasi tip de deficienta.Din
punctul acesta de vedere spuneam ca sunt diferiti .

Integrarea educativa, adica dreptul tuturor copiilor de a invata impreuna, apare ca
,marea intoarcere la firescul initial din educatie”. Acest firesc, in opinia lui D. Ungureanu, se
pare ca a fost ratat cu sute de ani in urma cand s-a recurs la segregarea copiilor pe diferite criterii
si cand prin aparitia termenului generic de ,scoalda generalda” s-a permis crearea unei
alternativenumita ,,scoala speciala”. Insa aceasta reintoarcere la firesc este inca un ideal, pana
la implinireacaruia, insasi societatea in cadrul careia trebuie sa se faca o astfel de educatie,
mai are de parcurs inca un drum lung.

Invatamantul integrat este tendinta noud in educatia din Romania si implementarea
luia generat o serie de cercetari, pentru ca el consta 1n esenta in raportarea invatamantului la
individ. El este promotorul noii viziuni a reformei invatamantului in schimbarea ideii generale



asupra educatiei, aceea de trecere la o educatie ,,centratd pe elev”. Elevii trebuie sa invete in
scoala lucruri cat mai multe si cat mai diferite, Insd unii copii pot invata mai repede, altii mai
incet, unii mai bine , altii Intampind probleme necesitand ajutor suplimentar. Nici un copil nu
este identic cu celalalt. Despre copiii care necesita ajutor suplimentar intr-o problema, se
spune ca prezintad cerinte educative speciale, ei fiind majoritatea, copii cu dizabilitati.
Scolarizarea copiilor cu dizabilitati alaturi de semenii lor in cadrul acelorasi scoli, sporeste
oportunitatile deinvatare si faciliteaza includerea acestora in societate.

Lucrarea de fatd porneste de la ideea ca scoala are datoria de a asigura sanse egale
tuturor elevilor. Unii inteleg prin sanse egale crearea unor conditii identice : programe
comune,manuale de un singur ghid ,etc. Dar sistemul scolar care asigura aceleasi conditii de
instruire pentru toti elevii reprezinta o inegalitate, deoarece ei nu profita in acelasi fel de aceste
conditii. A asigura sanse egale elevilor Tnseamna a asigura posibilitd{i maxime de dezvoltare
fiecaruia, in functie de aptitudinile §i interesele sale.Pentru ca activitatea instructiv —
educativd sa fie profitabild pentru tofi elevii, aceasta trebuie sd se realizeze diferentiat.
Educatia diferentiata vizeaza adaptarea activitatii de instruire la posibilitatile diferite ale
elevilor, la capacitatea de intelegere si ritmul de lucru propriu unor grupuri de elevi sau chiar
fiecarui elev in parte. Pentruca educatia copiilor cu cerinte speciale sa fie eficientd, pe de o
parte trebuie sa aiba un caracterintegrat, iar pe de alta parte trebuie sa aiba un caracter
diferentiat, sa fie adaptata particularitatilor elevilor.

Copiii sunt o categorie sociala care, in ciuda aparentelor nu au timp sa astepte , daca
sunt lasati sd creasca fara ajutorul de care au nevoie, personalitatea viitorului adult are cu
sigurantd de suferit. Este mult mai important sa ajuti un asemenea copil, pentru ca poti educa
numai prin exemplul propriu si nu prin cuvinte frumoase, despre empatie si compatimire
rostitein graba in timpul unei lectii.

In aceasta societate nu doar primind iti gasesti implinirea, ci si oferind. Fiecare parghie
a societatii conteaza si, in consecintd , trebuie sd ne asumam responsabilitatile pentru orice
actiune care 1l priveste si pe celilalt. Problemele ce trebuie solutionate pentru atingerea
acestordeziderate sunt cele mai diverse. Una dintre acestea este cea privitoare la copii. Sa ne
intoarcemspre ei cu sufletul deschis, sa le insuflam speranta ca viata poate avea si clipe
frumoase, sa le redam increderea in fortele proprii, sa nu-i lasam sa stea "la margine", cu
chipuri impietrite si ochi inlacrimati. Sa-i ajutdm sa traiasca printre noi si sa se simta utili.

Putem face aceasta, daca vom cunoaste macar cate putin despre problemele care-i fac
sa fie "altfel", despre cauzele care le-au generat, despre posibilitatea de a le rezolva, fie si numai
partial . Tendinta crescanda de integrare scolard in unitatile obisnuite de invatamant a copiilor
cu cerinte educationale speciale este bine cunoscuta atdt in lume, cat si in Romania .
Complexitatea manifestarilor determinate de realitatea dintre normalitate si integrare a dus la
interpretdri, amanari, experimente, tatondri, reusite si esecuri in actiunea de integrare a acestor
copii in scoala de masa .

Trebuie subliniat faptul ca ratiunea pentru care acesti copii se afla in clasele obisnuite
nu este aceea de a-i face ,,normali”, ci de a le insufla valori, comportamente si aspiratii specifice
copiilor normali. Finalitatea unui astfel de demers este aceea de a permite o cat mai buna
insertiesocio-profesionald dupa incheierea perioadei de scolarizare. Procesul este lung si
dificil, dar reforma in invatamant nu se poate face fara oameni, iar cadrele didactice trebuie
sa se simta asigurate si sprijinite n acest demers pentru a spera la un bilant pozitiv .

Acesti copii care fac subiectul lucrarii de fatd, copiii cu cerinte educative speciale
trebuiesc integrati in invatdmantul de masa, pentru a-i ajuta sa socializeze. Fie cd au un
comportament necorespunzator, fie ca un grad mic de inteligenta sau sufera de un handicap
dinnastere, scoala trebuie sa ajute la “vindecarea® lor, in cea mai mare parte. Un lucru foarte
important este sa nu se simtd marginalizati, s3 nu simtd o raceald din partea colegilor sau a



cadrelor didactice. “In aceste situatii este important suportul familiar, dar si mediul social cu
care interactioneaza , in acest caz, scoala. Copiii cu deficiente isi dezvolta alte simturi, iar
rolul scolii este de a-i ajuta sa se perfectioneze, sa devina si ei oameni utili
societatii.““(psiholog Valerica Lupu ). Copilul cu dizabilitati trebuie considerat ca ficand parte
din societate, nu are nevoie de mila noastra, ci de sprijinul nostru, permitandu-i sa traiasca
alaturi de ceilalti copii, ca parte integrantd a comunitatii.

Consider ca nu exista " retete " pentru integrarea copiilor cu ceringe educative speciale
Tninvatamantul de masa. Cei care manifesta deschidere pentru integrarea acestora, vor gasi si
strategiile potrivite .

CAPITOLUL |

CERINTE EDUCATIVE SPECIALE -INTEGRARE, INCLUZIUNE,
DIFERENTIERE

Educatia incluziva inseamnd ca tofi copiii i tinerii invatd impreuna in
structuriobignuite ale invatamantului prescolar, scolar si superior. Incluziunea implica ca toti
elevii saparticipe in viata si activitagile scolii, indiferent de nevoile pe care le au. Ea este
vazuta ca unproces continuu de depasire a barierelor de invatare si participare pentru toti
copiii si tinerii.

Toti copiii invata tot timpul atat in cadrul scolii, cat si in afara ei. Copiii cu
dificultdfide invatare au o altd maniera si un alt ritm de invatare, spre deosebire de ceilalti
copii. Aceastdabordare este diferitd de abordarea traditionald in care se presupune ca, daca un
copil are dificultati de invatare, acel copil este o problema si el trebuie sa se schimbe si nu
scoala. Abordarea incluziva cere scolii si aiba atentia concentrata asupra elevilor, sa
aprecieze diferentele dintre elevi si sa adapteze aceste diferente.

Daca o mare parte din viata lor , copiii si-o petrec la scoald, este important pentru ei sa
se simta bine n clasa si in imprejurimile ei. Scoala trebuie sa-i pregateasca pe copii pentru
viatareala care ii asteapta dincolo de portile sale.

I.1 Cerinte educative speciale - delimitari conceptuale

Acest concept a fost inclus n terminologia UNESCO in anii 90 ca 0 consecinta a orientarii
accentuate a educatiei speciale spre copil si comunitate. Expresia desemneaza acele cerinte
saunevoi specifice fata de educatie, derivate sau nu dintr-o deficienta, care sunt suplimentare,
dar si complementare obiectivelor generale ale educatiei pentru un copil (Vrasmas E.,
Vragmasg T.,1993, p. 69-71). Fara abordarea adecvata a acestor cerinte speciale nu se poate
vorbi Th mod real de egalizarea sanselor, de participare si integrare scolara si sociala.

Conceptul de “cerinte educative speciale” aspira la depasirea traditionala a separarii
copiilor pe diferite categorii de handicap printr-o abordare “noncategoriala” a tuturor copiilor.
Dreptul de a fi educati Tn acelasi fel si in acelasi context social ca si ceilalti copii este apreciat
a fi un drept universal de care sa se bucure orice copil indiferent de handicap sau deficienta .

In plan psihopedagogic, “cerinte educative speciale” subliniazd cu claritate
necesitatea individualizarii evaluarii si demersului educational. Se pune cu acuitate problema
evaluarii intr-o opticd dominant educationala — in termeni de potential de invatare si de
curriculum — si mai ales a importantei actiunii, interventiei educationale specifice diferentiate
si adaptate particularitatilor individuale. O asemenea maniera de intelegere este mai aproape
de idealul scolii viitorului care trebuie sa se adapteze ea insasi varietatii de cereri educative
exprimate de copil. Conceptul de “cerinte educative speciale” a fost preluat de Legea
Invatdamantului din Romania si de asemenea de Regulamentul invitamantului special.



Copiii cu cerinte educativespeciale reprezinta , de cativa ani buni, o realitate a scolii
de masa. Termenul "special" este utilizat pentru a desemna ceea ce se constituie in ceva
indepartat de obignuit, de norma statisticasi care este destinat unor finalitati particulare. Elevul
cu cerinte speciale poseda alaturi de nevoile generale si alte nevoi cu caracter particular, care
nu sunt comune, obisnuite, oarecare. Pentru valorizarea sociala a caracteristicilor de acest tip
a fost utilizat termenul special cu sensde ocazional, remarcabil sau rar, deosebit. Nu este
desemnat un defect sau stigmat, care marginalizeaza social.

Nevoia educativa speciala este o stare a persoanei sau organismului, in absenta unor
conditii interne prealabile, necesare in dezvoltare. Atingerea nivelului de satisfactie este
ingreunata In mediul scolar. Nevoia speciald de educatie ia forma dinamica a cerintei fata de
educatie, ca diferenta intre starea actuald si un nivel superior, proiectat, de dezvoltare,
achizitie
educationala si realizare profesionala, familiala, sociala. Nevoiele speciale ce decurg din
deficiente care genereaza handicapuri iau forma unor cerinte adresate scolii.

Sintagma elev cu nevoi/ cerinte educative speciale (CES) a fost inventata atunci cand
criteriul educational a reusit sd coordoneze criteriile medicale, psihologice si sociologice de
evaluare si orientare scolara si profesionala a elevilor cu insuficiente, incapacitati, tulburari
saudificultati fizice, senzoriale, intelectuale.

Tn fiecare generatie de elevi exista copii cu deficiente, adica cu pierdere, insuficientd
sau anomalie, tranzitorie sau definitiva, a structurilor de functionare fiziologica sau
psihologica. Inrelatie cu mediul scolar, ei pot dobandi un handicap, ca o consecinta posibila
dar nu obligatoriea dezavantajului, dat de functionarea deficitara. Cand incapacitatea sau
limitarea, rezultata din deficiente, se transpune in dezavantaj handicapant, este necesara
orientarea spre instituii speciale de invatdmant. Dar handicapul poate fi prevenit sau diminuat
in multe cazuri. Solutia preconizata indica raspunsuri educative adecvate la nevoile elevului,
formulate ca cerinte speciale. Cand aceste raspunsuri sunt adecvate si suficiente pentru
sustinerea dezvoltariipersonale si adaptarii scolare, atunci se poate vorbi de o posibila
integrare sociala si profesionala.

In aceasta interpretare sintagma ,,cerinte educative speciale” desemneaza:
- necesitatile educationale complementare obiectivelor generale ale educatieisi
invatamantului;
- educatie adaptata particularitatilor individuale si caracteristicilor uneianumite
deficiente de invatare;
- interventie specifica (prin reabilitare/recuperare).

Munca unui cadru didactic presupune, prin natura ei, interactiunea cu grupuri mari sau
relativ. mari de elevi. Urmarind evolutia scolard si sociala a grupului, profesorul sau
invatatorullucreaza , de fapt, cu o suma de individualitati, fiecare dintre acestea prezentand
un mod particular de situare in lume. De multe ori, el este cel care identifica elevul cu probleme
specialesi-si adapteaza actul didactic la capacitatea acestuia de perceptie. Ceea ce, pentru altii,
ar putea trece drept ,violent”, ,obraznic” sau ,slab la invatatura”, ,neatent” sau
,dezinteresat”, In ochiicelui de la catedra are o altfel de reprezentare si indica , In multe cazuri,
ca este vorba de un copil cu cerinte educative speciale .

Cerintele educative speciale sunt definite ca necesitdti care solicita o educatie adaptata
particularitatilor individuale si/sau caracteristice unei deficiente (ori tulburari de invétare
)precum si o interventie specificd, prin reabilitare/recuperare corespunzdtoare. De asemenea
se inscriu Tntr-un registru , care in acceptia UNESCO cuprinde :

1. dificultati (dizabilitati) de invatare;
2. intarziere mintald/dificultéti severe de invatare;
3. tulburari(dezordini) de limbaj ;



dizabilitati fizice/ motorii ;

deficiente vizuale ;

deficiente auditive ;

tulburari emotionale si de comportament .
Metodologia de organizare si functionare a serviciilor educationale stabileste principii,
obiective si finalitati ale educatiei speciale , specificul serviciilor educationale si facilitétile
acordate unitatilor de invatamant integratoare. Prin acestea se respecta Declaratia de la
Salamanca, care specificd mijlocul eficient de combatere a atitudinilor de discriminare scoala
obisnuitd cu orientare incluzivad. Astfel se va putea raspunde unei mari diversitati de copii —
n spetd , copiilor marginalizati, defavorizati si/ sau exclusi de la educatie. “Scoala incluziva
reprezintd un mijloc care creeazd comunitati primitoare ,construiesc o societate incluziva si
ofera educatie pentru toti ““ se mai spune in Declaratia de la Salamanca .

Unul dintre serviciile specializate necesare in integrarea educationald a copiilor cu
cerinte educative speciale este realizat de catre cadrele didactice de sprijin / itinerante. Cadrul
didactic de sprijin/ itinerant desfdsoard mai multe tipuri de activitati prevazute in metodologia
mai sus amintita. Dintre acestea cele mai importante sunt colaborarea cu cadrele didactice de
lagrupa/ clasa n care sunt elevi cu cerinte educative speciale si consilierea familiilor acestor
copii/elevi.

Astfel , acestia participa Tn timpul orelor de predare la activitatile ce se desfasoara in
clasede catre invatator , organizeaza activitati de interventie personalizatd in grupe sau clase
sau in afara acestora , desfasoard activitdti de tip terapeutic-cognitiv-operational, individual
sau in grup. Elaboreaza si realizeaza planul de interventie personalizat precum si adaptarea
curricularain parteneriat cu cadrele didactice de la grupa / clasa. De asemenea evalueaza , in
parteneriat cuechipa, rezultatele aplicérii programelor curriculare adoptate si nu in ultimul
rand, orienteaza catre comisia internd de evaluare continua toti acei copii /elevi care au cerinte
educative specialesi nu beneficiaza de servicii educationale de sprijin.

Dezvoltarea comunitatii trebuie sa insemne si reabilitarea persoanelor cu cerinte

educativespeciale cu respectarea principiilor fundamentale:

- drepturi egale ;

- sanse egale ;

- accesul la orice forma de educatie ;

- interventia timpurie ;

- cooperarea si parteneriatul ;

- asigurarea serviciilor de sprijin in comunitate .

Tn concluzie, invatatorul clasei trebuie si dobandeasca o pregitire adecvata in educatia
speciald, sa poata identifica elevii cu cerinte educative speciale , sa-i trimitd la Comisia de
Expertiza Scolard, sa elaboreze in colaborare, programele individualizate, sd fie disponibil
pentru a lucra cu alti specialisti, Cu parintii, sa aiba capacitati manageriale si pedagogice la
clasa,sa lupte pentru reducerea izolarii in clasa si in activitate didactica .

No ok

. Particularititi ale copiilor cu cerinte educationale speciale

Deseori ei sunt speriati de colectivitate, dar colegii i pot ajuta sa depaseascaaceasta
teama.

Este posibil sa inteleaga informatiile, dar sunt incapabili sa raspunda la intrebari.Ei au
capacitatea de a intelege, dar le lipseste aceea de a reda cele stiute.

Le lipseste deseori maturitatea si au un comportament narcisist si egocentric.

Uneori sunt coplesiti de sarcinile pe care trebuie sa le execute.

Ei pot stii sa rezolve o problema , dar nu o pot rezolva practic.

Trasaturile comune tuturor copiilor cu cerinte educative speciale :



1.
2.

tulburarea de invatare ;
tulburari de integrare ;
Depistarea dificultatilor de invitare :

Se constatd ca mulgi elevi au esecuri scolare, datoritda limitarii in prelucrarea
anumitor tipuri de informatii, ceea ce determind diverse dificultati: lipsa organizarii,
socializare dificila, predispunere la accidente, adaptare dificild la schimbari, hiperactivitate
sau letargie, lipsa atentici. Desi au aptitudini pentru anumite domenii, acesti elevi au
randament inegal si deseorinu pot fi incadrati in clase obisnuite. Expresia dificultati de
invitare se refera la un grup foartecterogen de elevi. Studii recente arata ca acestea se pot
imparti in trei categorii, in functie de dificultatile de perceptie vizual-spatiala , de limbaj si de
atentie.

Exista doua criterii principale pentru depistarea dificultatilor de invatare:
Primul este criteriul excluziunii, cu ajutorul caruia se determina daca un elev are

anumita dificultate de invatare sau daca dificultatile sunt asociate altor afectiuni. Dificultatile
de invatare nu au intotdeauna cauze bine determinate. O caracteristicd comuna a elevilor cu
dificultdfi de invatare este prapastia ce exista intre aptitudini si realizarile lor. De exemplu,
un elev poate avea aptitudini superioare la nivelul limbajului vorbit, dar sa prezinte grave
deficientein limbajul scris. Aceasta diferenta este al doilea criteriu traditional de depistare a
dificultatilorde invatare. In general, se ia in considerare aceastd abatere pentru stabilirea
profilului elevului,cum sunt diferentele cele mai importante dintre elevii ce prezinta dificultati
de invatare si cei care au alte probleme. De exemplu, elevii cu deficiente mintale au n general
aptitudini scazutein toate domeniile; in schimb, cei cu dificultati de invatare nu au dificultati
decat in anumite domenii. Dacd un elev corespunde acestor doud criterii generale,
invatatorului ii revine sarcinade a studia mai profund dificultatile de invatare si de a determina
modificarile programului elevului, pentru ca acesta sa corespunda cerintelor sale.

I.2.1Nevoile speciale ale copiilor cu dificultati de invatare in mediul scolar
invitarea este cea mai semnificativi de la nastere pani la momentul scolarizarii,
reprezentand fundamentul oricarui proces de invatare ulterioara . Prin compromiterea
procesului de dezvoltare si maturizare intelectuald, are de suferit, dezvoltarea intelectuala,
aceasta fiind deviata pe un alt traiect, iar prin acesta implicit scade eficacitatea performantelor
intelectuale . Asa se explica faptul ca tulburarile precoce ale dezvoltarii copilului radiaza in
profunzime, deoarece afecteaza acele structuri de baza ( modalitatile fundamentale ale
perceptiei, organizarea, orientarea si focalizarea atentiei ,etc ) care reprezinta conditii
esentialein formarea functiilor intelectuale mai complexe . La fel, nu putem pretinde copilului
sa citeascasi sa scrie fluent, sa efectueze diferite calcule pana cand aceste aptitudini, respectiv
aptitudini partiale, care reprezinta pilonii performantelor intelectuale, functioneaza la un nivel
scazut .

Din cele spuse reiese ca scolarul, a carui capacitate de invatare este perturbata,
necesita o asistentd psihopedagogica aparte, specifica . Pentru a scoate mai bine in evidenta
acest fapt, aduc ca argument doua exemple :

Mihaita are sase ani . La aceasta varsta a fost scolarizat, dar dupa o jumatate de an
a fost respins deoarece nu a reugit sa-si asimileze cunostintele citirii si scrierii cu toate cd,
dupa opinia psihologului, coeficientul de inteligenta al copilului este bun . Cea mai
semnificativa problema a copilului este ca in timpul citirii schimba literele, de ex. in loc de
M citeste B sau in loc de O citeste R . In cazul lui, incd nu s-a format o concordantd intre
imaginea fonica si imaginea vizuala a literelor ( sunetelor ) . Copilul inca nu a surprins
legatura indispensabila aacestor doud elemente, in forma sunetului si imaginea literei .

Procesul citirii, In fond., constd n translatia ordinii literelor intr-o ordine
corespunzatoare a sunetelor . Daca intre stimulii perceputi vizual, litere si stimulii aditivi nu



serealizeaza aceastd legatura, atunci copilul nu poate asimila procesul citirii. In concluzie, la
Mihaita tulburarea procesului de citire rezultd din aceastd incapacitate de integrare si
racordarea celor auzite si vizute . Inainte de toate trebuie ajutata formarea acestor capacititi,
astfel este nevoie de un program de dezvoltare adecvatd, care nu se rezuma la metode
traditionale de predare a scrierii si citirii .

Gabriela este o eleva mediocra, in clasa a treia. Doamna invatatoare considera ca
trebuie sa ceara sprijinul specialistilor pentru corectarea problemelor de comportament si de
invatare ale elevei .Prima intélnire a specialistilor cu Gabriela a decurs n felul urmator:
,,Gabriela intra in cabinet trantind usa, rasturnand un scaun, " care ii statea in cale ". in urma
elintra parintii, cerand scuze pentru comportamentul copilului lor. Fetita se indreapta spre
raftul cu jucarii, rastoarna cateva jucarii, apoi se aseaza pe marginea scaunului oferit. Se
balanseaza pe scaun in timp ce isi argumenteaza prezenta cu o logica incoerentd care se
manifesta intr-0 relatare imprecisa a ordinii evenimentelor. Evaluarea -capacitatilor
intelectuale denota ca

Gabriela are coeficientul de inteligenta ridicat . In timpul testarii, parintii se plang, deoarece
" totdeauna se intampld ceva " cu fiica lor : se loveste la picior, nu este in stare sa prevada
consecintele comportamentului ei .

Din cercetari aprofundate, reiese ca Gabriela are probleme cu perceptia,
surprinderea, pastrarea si formarea ordinii firesti a lucrurilor . Aceasta incapacitate, implicit,
sereflecta in performanta ei de citire, scriere, calcul, procese in care aceastad aptitudine joaca
un rol decisiv - dar se reflecta si in comportamentul copilului. Din cauza acestei incapacitati,
Gabriela are nevoie de mai mult timp ca sa intrevada regulile. Ea este incapabila de a forma
planuri care s-o ajute sa iasa din situatia sa . Comportamentul ei atrage supararea colectivului,
astfel ea intra intr-un cerc vicios, condamnandu-se la esec atat in domeniul invatarii, cat si in
mediul social .

Exemplele de mai sus reprezintd modele tipice ale tulburarilor de invatare. De obicei,
cadrele didactice sesizeaza doua tipuri de elevi cu dificultati de invatare :
elevi ai caror capacitti raman vizibile si dincolo de performantele dobandite;

. tipul care se contureaza in situatia bine cunoscuta in care invatatorul nu
poateintra in nici un fel de relatie educationala eficienta cu elevul .
Acestea nu reprezinta probleme de conduita, ci mai degraba acesti elevi pur si simplu nu
sunt in stare sa atinga nivelul performantelor colectivului .

Copiii cu deficiente mintale au in general aptitudini scazute in toate domeniile, in
schimb, cei cu dificultati de invatare nu au dificultati decat in anumite domenii. Dificultatile
copiilor cu cerinte educationale speciale, pot fi impartite Tn trei categorii, in functie de :
perceptia vizual-spatiala, de limbaj , de atentie.

Fiecare copil prezinta particularitati individuale si de relatie cu mediul, trasaturi care
necesita o evaluare si o abordare personalizatd. Copiii cu cerinte educative speciale au si ei
aceleasi necesitati de baza in crestere si dezvoltare ca toti copiii. Astfel, abilitatea de a relationa
cu altii, increderea de a se adapta la noi situatii si la schimbari, nevoia de afectiune si de
securitate, de apreciere si de intarire pozitiva, de responsabilitate si independenta, toate
acesteaproduc un spectru de trasdturi unice pentru fiecare copil. Dar acesti copii au in acelasi
timp si anumite necesitati particulare, specifice, individualizate, deoarece ih comparatie cu
majoritatea copiilor de aceeasi varsta au asemenea dizabilitati care ii impiedica sau ii
stanjenesc sd se foloseascd de facilitdtile educationale existente in mod normal. Ei sunt la
randul lor diferiti dinpunct de vedere al temperamentului, capacitatilor, motivatiei, etc., chiar
daca prezinta acelasi tip de deficienta.

Conditiile de care are nevoie copilul cu cerinte educative speciale sunt:
- Conditii de stimulare si sprijin a dezvoltarii din cele mai timpurii perioade.
- Flexibilitate didactica .
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- Adaptarea curriculumului la posibilitatile individuale .
- Individualizarea educatiei .

- Protectie sociala .

- Programe individualizate de interventie .

- Integrare scolara si sociala .

1.3..1dentificarea cerintelor educative speciale

Notiuni de baza care reflectd conceptia despre cerintele educative speciale:

Aspectul medical — Deficienta este un termen care semnifica absenta, pierderea sau alterarea
unei structuri, ori a unei functii (anatomice, fiziologice sau psihologice). Deficienta poate
fi rezultatul unei maladii, a unui accident, dar si a unor conditii negative din mediul de
dezvoltareal unui copil, cu deosebire carente afective. Deficienta afecteaza capacitatea de
munca, deregland procesul de adaptare si integrare in mediul scolar, la locul de munca sau in
comunitatea din care face parte persoana in cauza.

Aspectul functional — Incapacitatea (disfunctia/disabilitatea) o diminuare totald sau partiala
a posibilitatilor fizice, mintale, senzoriale, consecintda a unei deficiente, care Tmpiedica
efectuareanormala a unor activitati. Este perturbarea capacitatii de indeplinire nomala a unei
activitagi saua unui comportament.

Aspectul social — Disabilitatea este un dezavantaj social, rezultat dintr-o deficienta sau
incapacitate, care limiteaza sau impiedica indeplinirea unui rol intr-un context social.

Dificultati Tntalnite de persoanele cu deficienta:

a) dificultati de ordin general:

de deplasare si de miscare (deficiente fizice);

de exprimare — comunicare (deficiente senzoriale si de limbaj);

de adaptare la modul de viata cotidian si la rigorile vietii sociale (deficienta mentala);
dificultati de intretinere (venituri mici, lipsa de resurse)

b)dificultati de ordin profesional:

instruirea si pregatirea profesionala a persoanlor cu diferite forme si grade de deficienta;
dificultati de plasare la locuri de munca corespunzatoare.

c)dificultati de ordin psihologic si social:

bariere psihologice care apar intre persoanele cu si fara disabilitati ca urmare adificultatilor
de adaptare si a prejudecatilor celorlalti .

Identificarea si evaluarea corecta a copiilor cu cerinte educative speciale este piatra
de hotar care poate determina evolutia in timp a dezvoltarii armonioase a personalitatii
copiilor siea trebuie facuta numai de serviciile specializate pentru o corecta orientarea scolara
si o recomandare calificata asupra interventiilor de care ar putea beneficia copilul pentru
realizarea dezideratului ,egalizarea sanselor tuturor copiilor”. Identificarea cerintelor
educative speciale si interventia de sprijin, au ca scop final evitarea insucceselor scolare care
pot avea influente nefaste in dezvoltarea armonioasa a personalitatii.

Eficienta procesului de 1invatamant presupune raportarea randamentului (a
performantelor scolare) la solicitarile obiective. Succesul sau insuccesul scolar presupune
Nuantarea este impusa de diferentele care existd intre elevi In ceea ce priveste posibilitatile
lorinterne de a raspunde la solicitarile externe. Succesul sau insuccesul imbraca forme
concrete demanifestare, diferite de la o situatie la alta, diferite de la un elev la altul.
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|.4. Educatia integrata si integrarea scolara

Prin urmare, integrarea scolara este un proces de includere in scolile de masa/clase obisnuite,
la activitatile educative formale si nonformale, a copiilor considerati ca avand cerinteeducative
speciale. Considerand scoala ca principala instanta de socializare a copilului (familiafiind
considerata prima instanta de socializare), integrarea scolara reprezinta 0 particularizare a
procesului de integrare sociala a acestei categorii de copii, proces care are o importanta
fundamentala n facilitarea integrarii ulterioare in viata comunitara prin formarea unor
conduitesi atitudini, a unor aptitudini si capacitati favorabile acestui proces. In plus, integrarea
scolard acopiilor cu cerinte educative speciale permite, sub indrumarea atentd a cadrelor
didactice, perceperea si intelegerea corecta de catre elevii normali a problematicii si
potentialului de relationare si participare la viata comunitara a semenilor lor care, din motive
independente de vointa lor, au nevoie de o abordare diferentiata a procesului de instruire si
educatie din scoalasi de anumite facilitati pentru accesul si participarea lor la serviciile oferite
n cadrul comunitatii.O asemenea maniera de intelegere este mai aproape de idealul scolii
viitorului, care se doreste un serviciu capabil sa se adapteze el insusi varietatii de cereri
educative exprimate de copilul cu cerinte educationale speciale.

D. Ginu in monografia ,,Copii cu cerinte educative speciale” releva ca ,,..cerintele
educative speciale se axeaza pe particularitatile individuale de dezvoltare, de invatare, de
relatie cu mediul §i necesitd o evaluare si o abordare personalizatd a necesitatilor
copilului”.Cerintele educative speciale, actualmente, sunt interpretate ca unitate in
dezvoltarea copilului: in ritmul de dezvoltare; in stilul unic de adaptare, de invatare, de
integrare; Tn nivelul individual de dezvoltare fizica si psihica cu caracteristici biologice, fizice,
psihice si sociale.

Educatia integrata se refera la includerea in structurile invatamantului de masa a copiilor
cucerinte educative speciale, pentru a oferi un climat favorabil dezvoltarii armonioase si cat
mai echilibrate a personalitatii acestora.De asemenea, reprezinta un proces ce se referd in
esentd la integrarea in structurile Invatdmantului general a copiilor cu cerinte educative
speciale (copii cu deficiente senzoriale, fizice, intelectuale, de limbaj, defavorizati socio-
economic si cultural, copii cu tulburari psiho-afective si comportamentale, copii orfani, copii
infectati cu virusul HIV,etc.) pentru a oferi un climat favorabil dezvoltarii armonioase si cat
mai echilibrate acestor categorii de copii.

Autorul Alois Ghergut, subliniaza ca educatia integrata a copiilor cu cerinte educative
speciale urmareste dezvoltarea la acestia a unor capacitati fizice si psihice care sa-i apropie
cat mai mult de copiii normali, a implementarii unor programe cu caracter corectiv-
recuperator, stimularea potentialului restant, ce permite dezvoltarea compensatorie a unor
functii menite sile suplineasca pe cele deficitare, crearea climatului afectiv in vederea formarii
motivatiei pentruactivitate, in general si pentru invatare, in special asigurarea unui progres
continuu in achizitiacomunicarii $i a cognitiei, formarea unor abilitati de socializare si
relationare cu cei din jur, formare de deprinderi cu caracter profesional si de exercitare a unor
activitati cotidiene, dezvoltarea comportamentelor adaptative si a insusirilor pozitive ale
personalitatii, care sa faciliteze normalizarea deplind. Cercetdtorul sus numit demonstreaza
cd, copilul nu poate raspunde in mod eficient cerintelor specifice comunitatii normalilor i
daca esecurile se repeta pe perioade lungi de timp, el se poate deforma si chiar regresa in plan
psihic, solutii de prevenirea acestor esecuri, Ce Se concentreaza n pregatirea suplimentara a
copilului cu cerinte educativespeciale pentru integrare si pe parcursul integrarii.

Fiecare copil cu cerinte educative speciale trebuie sa beneficieze de un program
adecvatsi adaptat de recuperare, care sa dezvolte maximal potentialul fizic si psihic pe care 1l
are. Canddeficienta copilului este grava (profund) sau cand acelasi copil prezinta deficiente
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asociate, aceste dificultati ale integrarii sporesc, dar marea majoritate a copiilor cu cerinte
educative speciale prezinta forme usoare sau lejere, ceea ce le permite o adaptare, relativ
bund, la comunitatea copiilor normali, mai cu seama atunci cand se indeplinesc conditiile
enumerate maisus.

Paralel, prin integrare, se realizeaza si o pregatire psihologica a subiectului, care sa
contribuie la crearea unor stari efectiv emotionale corespunzatoare, in care confortul psihic
estementinut de satisfactiile in raport cu activitatile desfasurate. Raportul relatiei socializare,
integrare, incluziune are in vedere implicatiile practice si teoretice ce privesc evolutia
sistemuluide organizare a educatiei speciale si a pregatirii copiilor pentru integrarea si
incluziunea in activitatile profesionale si in colectivitatile sociale. De altfel nu trebuie sa
uitdm ca omul , ca fiintd sociald , este dependent de ceilalti oameni. Aceastd dependenta
inseamna de fapt ajutor, posibilitatea de a comunica , de a coopera. Acest lucru da nastere la
sentimentul de apartenentasi solidaritate umana, precum si la sentimentul de securitate al
individului.

Caracterul integrat al invatamantului ne pune in fata problematica situatiei Tn care un
copil cu handicap este integrat intr-o clasa obisnuita. In fapt este vorba pe de o parte de situatia
copilului respectiv, iar pe de altd parte, de situatia clasei in care este integrat. Sub ambele
aspecte, ceea ce urmarim este 0 bunad intelegere reciprocd, 0 existentd sociald normalad a
copiilor,in ciuda diferentelor existente. Pentru copilul cu handicap aceasta inseamna a fi
inteles si acceptat, cu tot ce are el pozitiv, cu tot ce poate aduce vietii de grup. Aceasta
normalizare a relatiilor este benefica si pentru ceilalti elevi, care invata sa respecte dreptul la
diferenta, sa fiesolidari cu semenii lor care intampina dificultati in viata .

Rolul esential in educatia integrata il detine invatatorul clasei, care devine principalul
factor de actiune si de coordonare a realizarii programului pedagogic individual pentru elevii
cu cerinte educative speciale .

Invatatorul trebuie :

-sa-si imbogateasca pregatirea pedagogica cu elemente care sa-i faciliteze includerea optima
Inclasa elevilor cu cerinte educative speciale si asigurarea de sanse egale pentru acestia la
instructie si educatie ;

- sa manifeste interes continuu pentru identificarea, evaluarea si reprogramarea
periodica acontinuturilor invatarii pentru fiecare elev ;

- sa coopereze n parteneriat cu profesorul de sprijin si cu ceilalti membri ai echipei
educationale, dar si cu familia elevului ;

- sa participe la elaborarea programului pedagogic individualizat pentru fiecare elev cu
cerinteeducative speciale si sa tina evidenta rutei curriculare a acestuia.

Procesul de integrare educationala a elevilor cu cerinte educative speciale include
elaborarea unui plan de interventie individualizat, in cadrul caruia, folosirea unor modalitai
eficiente de adaptare curriculara joaca rolul esential.

Curriculum-ul poate fi definit ca fiind programul de activitati scolare in integralitatea
sa,care se concretizeaza in planul de invatamant, programa scolara, manualele scolare,
indrumatoarele metodice, obiectivele si modurile comportamentale ce conduc la realizarea
obiectivelor, metodele si mijloacele de predare-invatare, ce dezvolta modurile de evaluare a
rezultatelor.

In planul dezvoltarii curriculare pentru elevii cu deficienta, are loc 0 miscare n
sensuridiferite fata de curriculum-ul general pentru elevii valizi. Pe de o parte curriculum-ul
acestora se restrange, iar pe de alta parte se amplifica prin introducerea unor activitati
suplimentare individualizate, destinate compensarii si recuperarii starii de deficienta.

Spre exemplu, in cazul elevilor cu deficientd mintald, planul de invatamant se reduce,
atat din punct de vedere al numarului de discipline de studiu, cat si din punct de vedere al
continutului informational, ce urmeaza a fi insusit in fiecare capitol in parte. In schimb, creste
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numarul de activitati individuale suplimentare, in care urmeaza sa fie inclus elevul cu
deficientamintala, in scopul recuperarii acestuia.

Raporturile ce se stabilesc cu fiecare elev in parte sunt foarte importante. Elevul trebuie
sa simta ca este apreciat ca individ. Astfel, elevii vor participa la procesul de invatdmant dupa
posibilitatile fiecaruia, cadrele didactice trebuind sa-si adapteze metodele pedagogice in
consecinta.

De multe ori se foloseste si lucrul in grup care ofera posibilitatea elevilor cu dificultati
deinvatare sa colaboreze cu altii prin discutii, lucrari de cercetare si jocul de rol .

Trebuie sa pornim de la ideea ca scoala are datoria de a asigura sanse egale tuturor elevilor.
in functie de aptitudinile si interesele sale. Pentru ca activitatea instructiv—educativa sa fie
profitabila pentru toti elevii, aceasta trebuie sa se realizeze diferentiat. Educatia diferentiata
intelegere si ritmul de lucru propriu unor grupuri de elevi sau chiar fiecarui elevin parte. lar
pentru ca educatia copiilor cu cerinte speciale sa fie eficenta, pe de o parte trebui sa aiba un
caracter integrat, iar pe de altd parte trebuie sd aiba un caracter diferentiat, sd fie adaptatd
particularitatilor elevilor.

In concluzie, pentru ca educatia copiilor cu cerinte speciale sa fie eficienti, pe de o
parte trebuie sa aiba un caracter integrat (sa nu rupa copilul de familie si societate si sa nu-I
izoleze in institutii), iar pe de alta parte trebuie sd aiba un caracter diferentiat, sa fie adaptata
particularitatilor elevilor.Pentru ca educatia integrata sa fie eficienta, cadrele didactice trebuie
sa aiba o atitudine pozitiva fata de copiii cu cerinte educative speciale si trebuie sa cunoasca
bine problemele particulare ale elevilor deficienti din clasa. De asemenea, cadrele didactice
trebuie sa fie sprijinite de medici, psihologi, logopezi si alti specialisti din domeniul
psihopedagogiei speciale.

Scoala este, de asemenea un mediu important de socializare. Formele de integrare a
copiilor cu cerinte educative speciale pot fi urmatoarele: clase diferentiate, integrate in
structurile scolii obignuite, grupuri de cate doi-trei copii deficienti inclusi in clasele obignuite,
integrarea individuala a acestor copii in aceleasi clase obisnuite.

Integrarea scolara exprima:
atitudinea favorabila a elevului fata de scoala pe care 0 urmeaza;
conditia psihica Tn care actiunile instructiv-educative devin accesibile copilului
consolidarea unei motivatii puternice care sustine efortul copilului in munca de invatare;
situatie In care copilul sau tanarul poate fi considerat un colaborator la actiuniledesfasurate
pentru educatia sa;
rezolva;
existenta unor randamente la invatatura si in plan comportamental considerate normaleprin
raportarea la posibilitatile copilului sau la cerintele scolare.

Tn scoala, copilul cu tulburiri de comportament apartine, de obicei, grupului de elevi
slabi sau indisciplinati, el incalcand deseori regulamentul scolar si normele social-morale,
fiindmereu sanctionat de catre educatori. Din asemenea motive, copilul cu tulburari de
comportament se simte respins de catre mediul scolar (educatori, colegi). Ca urmare, acest
tip de scolar intra in relatii cu alte persoane marginalizate, intra in grupuri subculturale si
traieste in cadrul acestora tot ceea ce nu-i ofera societatea. Datorita comportamentului lor
discordant inraport cu normele si valorile comunitatii sociale, persoanele cu tulburari de
comportament sunt,de regula, respinse de catre societate. Aceste persoane sunt puse in situatia
de a renunta la ajutorul societatii cu institutiile sale, traind n familii problema, care nu se
preocupa de bunastarea copilului.

Fiecare cadru didactic pus n ipostaza de a avea in colectivitatea sa un copil cu

14



dizabilitati actioneaza in urma unei reflectii Indelugate. Un punct important al interventiei
cadrelor didactice 1l reprezintd colaborarea cu parintii si consilierea acestora, implicarea lor
directa in lucrul efectiv cu copiii, nu doar in calitate de observatori ci si de participanti activi.
Sa fii parinte este experienta cea mai dificild, soliciantd si generatoare de satisfactii pe care o
ofera viata . Cadrele didactice ar trebui sa i ajute pe parintii copiilor cu dizabilitati sa se
ingrijeasca de ei ingisi pentru a se ngriji mai bine de copiii lor. Cand sunt relaxati, echilibrati
sise simt bine le este mult mai usor sa isi vada copiii ca fiind oameni. Abilitatile lor de
rezolvareaproblemelor sunt mai ascutite si sunt mai putin tentati sa considere comportamentul
copiilor lorca pe un afront personal sau ca o reflectare a faptului ca sunt parinti ,, buni,, sau
,.rai,, .Cadreledidactice trebuie sa-i faca pe parinti sa inteleaga ca au multe idei pentru a
relationa cu copiii lorin mod pozitiv si ca pot sa ii aprecieze mai mult. Ei sunt modele pentru
copiii lor si prin ei invata sa traiasca in armonie cu lumea .

Telul unui cadru didactic este sa-i ajute pe parintii copiilor cu dizabilitati sa inteleaga
importanta comunicarii incepand cu toate metodele prin care comunicam fara sa spunem
vreuncuvant si cat de mult putem comunica fara a folosi cuvintele. Este nevoie de practica
pentru a invata sd comunici pozitiv si eficient. Ca si rolul de parinte, aceasta nu este o abilitate
nascuta,dar poate fi invatata.

Tn general ,copiii nu ne spun cum se simt ei, ei se poarti cum simt ,ei plang sau au un
comportament inadecvat. In orice zi un parinte sau un cadru didactic poate observa o
multitudine de emotii la un copil. Sarcina parintilor si a cadrelor didactice este sa-i ajute pe
copii sa invete despre sentimentele lor si sa le arate relatia dintre sentimentele si
comportamentul lor.

Copiii doresc ca oamenii importanti din viata lor sa-i inteleaga si sa stie ce simt ei.
Candsentimentele unui copil sunt intelese si confirmate de catre un parinte sau un cadru
didactic se intampla deseori un lucru minunat in comportamentul sau starea lui de sanatate se
imbunatateste. Cu sprijinul unui parinte sau al unui cadru didactic copilul va invata sa caute
propriile sale solutii pentru probleme, sa devind mai independent si sa-si stapaneasca emotiile
si comportamentul .

Relatia dintre paringi, cadre didactice si copii cu dizabilitai trebuie privita pozitiv, iar
pentru acest lucru e nevoie de respectarea catorva reguli. Parintii §i copiii trebuie sa fie realisti
in agteptari. Trebuie luate in considerare varsta copilului precum si alte circumstante. Trebuie
recunoscute atat sentimentele copiilor, cat si ale parintilor sau ale cadrelor didactice. Copilul
trebuie implicat in luarea deciziilor si trebuie alese situatiile la care poate sa participe. Uneori
este important pentru paringi sa insiste asupra propriului punct de vedere. Alteori este bine sa
fie lasat copilul sa decida. Trebuie oferita copilului o alegere din doua optiuni, pe care cei
marile accepta . Trebuie sa fie atrasa atentia asupra schimbdrilor viitoare. Problemele trebuie
discutate pana cand se ajunge la o concluzie acceptabila, chiar daca nu se ia o hotarare.

Trebuie sustinut ca nu exista un singur model de parinte si nu trebuie insistat ca ar exista
o singura metoda de a fi parinte. "Unde-s multi, puterea creste", spune invatatura populara si
numai prin unirea fortelor parintilor, cadrelor didactice si a scolii se poate face o mai buna
integrare a copiilor cu cerinte educationale speciale .

I.5. Principiile educatiei integrate

Un obiectiv important al scolii inclusive il reprezinta sprijinul acordat pentru
mentinereain familie a copiilor cu cerinte educative speciale . De aceea, se pune problema
respectarii principiului normalizarii ce se refera la conditiile de mediu si viata, la eliminarea
separarii acestor copii si la acceptarea lor alaturi de ceilalti copii.

1. Principiul socializarii reprezintd procesul de transmitere si insugire a unui set de
modele culturale si normative, de cunostinte si atitudini prin care indivizii dobandesc
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cunoasterea comportamentelor socialmente dezirabile, isi formeaza deprinderi si dispozitii
care-i fac apti sa actioneze ca membri ai societatii si grupului social.

2. Principiul normalizarii se refera la necesitatea asigurarii conditiilor unei vieti
normalepentru copiilor cu cerinte educative speciale, in asa fel incat acestea sa traiasca
conform standardelor dupa care traiesc majoritatea membrilor comunitatii.

L. Kebbson considera ca aplicarea in practica a normalizarii trebuie realizata din
punctde vedere structural, pe patru niveluri functionale:
Normalizarea fizica.
Normalizarea functionala.
Normalizarea sociala.

Normalizarea societala.
3. Principiul drepturilor egale reglementeaza accesul efectiv al copiilor cu cerinte
educative speciale la educatie si alte servicii comunitare, precum si eliminarea unor obstacole
sociale care impiedica satisfacerea in conditii de egalitate a unor necesitati individuale pentru

persoane cu handicap.

4.  Principiul dezinstitutionalizarii se referd la reformarea sistemului special pentru
persoanele cu cerinte educative speciale in directia cresterii gradului de independenta si
autonomie personala a asistatilor pentru o insertie optima in cadrul vietii comunitare.

5. Principiul dezvoltarii se refera la faptul ca toate persoanele cu cerinte educative
speciale sunt capabile de crestere, invatare si dezvoltare, indiferent de severitatea
handicapului,cu potentialul de care dispun.

6. Principiul egalitatii sanselor In domeniul educatiei — educatia copiilor cu cerinte
educative speciale sa se faca pe cat e posibil in cadrul sistemului general de invatamant, prin
eliminarea oricaror practici discriminatorii.

7. Principiul asigurarii serviciilor de sprijin presupune oferirea serviciilor
guvernamentale (de sanatate, invatamant, asistenta sociala), serviciilor de sprijin — de
consultanta / consilier a persoanelor cu cerinte educative speciale prin crearea resurselor:
umane(personal specializat); resurselor materiale (variate institutii de educatie, de asistenta si
ocrotire,centre de orientare, formare profesionala, consiliere, cercetare etc.).

8. Principiul interventiei timpurii indica eficienta interventiei precoce de
reabilitare, reeducare si integrare pentru persoanele cu cerinte educative speciale .

9.  Principiul cooperarii si parteneriatului : promovarea integrarii prin cooperare si
parteneriat dintre partenerii implicati in actul educativ: elevi, profesori, parinti, etc.

CAPITOLUL II. INTEGRAREA COPIILOR CU CERINTE
EDUCATIONALE SPECIALE IN SCOLILE DE MASA

Pentru integrarea cu succes a copiilor cu dizabilitati in invatdmantul de masa, in
clasele obisnuite de copii sunt necesare:
-Existenta unor centre de resurse, informare si comunicare .
- Formarea initiala si continua a cadrelor didactice in problematica cerintelor educative
speciale.
- Adaptarea si flexibilitatea curriculum-ului scolar .
- Evaluarea progresului scolar al copiilor cu cerinte educative speciale integrati in scolile
obisnuite - Implicarea, incurajarea participarii parintilor, schimbul de informatii, consilierea
parintilor Tn masura solicitarilor si a necesitatilor, mobilizarea resurselor disponibile si
competente.
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Integrarea trebuie sa fie sustinutd in primul rand de existenta unui cadru legislativ
flexibil si realist, de interesul si disponibilitatea cadrelor didactice din scoala de masa si din
scoala speciald, de acceptul si sustinerea parintilor copiilor integrati, de implicarea intregi
societati civile, dar si de nivelul de relatii ce se formeaza si se dezvoltda la nivelul clasei
integratoare, care se bazeaza pe toleranta si respect fatd de copilul cu probleme. Legislatia
trebuie sd tind cont de drepturile persoanelor cuhandicap si sa favorizeze, pe cat posibil,
participarea la viata colectiva.

Fiecare copil este inteles ca un participant activ la invatare si predare pentru ca
fiecareaduce cu sine in procesul complex al invatarii si dezvoltarii 0 experienta, un stil de
invatare, unmodel social, 0 interactiune specifica, un ritm personal, un mod de abordare, un
context culturalcaruia ii apartine. Avand in vedere aceste premise, ideea integrarii copiilor cu
dizabilitati in scoala publica a aparut ca o reactie necesara si fireasca a societatii la obligatia
acesteia de a asigura normalizarea si reformarea conditiilor de educatie pentru copiii cu
cerinte educative speciale. Daca acceptam ideea ca, dupa absolvirea scolii, toti copiii (inclusiv
cei cu dizabilitati/cerinte speciale) trebuie sa beneficireze de sansa de a participa activ la viata
sociald,atunci trebuie sa le acordam neconditionat aceasta sansa inca din scoala. Prin urmare
Jintegrareasociald este pregatita si conditionata de integrarea scolara. Pe de alta parte,
dificultatile aparutein procesul integrarii nu sunt generate atit de natura cerintelor speciale ale
elevilor integrati, catmai ales de modul nostru de a percepe acest proces,care este de fapt si
obiectivul fundamental al lucrarii de fata .Asadar, in esenta, este o chestiune de atitudine.
Pentru a clarifica unele aspecte esentiale cu privire la educatia integratd/incluziva, putem
efectua urmatoarea sinteza:

Tabel 11.1. Itegrarea

Ce este integrarea? Ce nu este integrarea?
-a educa acei copii cu cerinte speciale in scoli |- a cuprinde copiii cu cerinte educative
obisnuite alaturi de ceilalti copii normali; speciale in programul scolilor obignuite fara

-a asigura servicii de specialitate(recuperare, pregatirea si suportul necesar ;

terapie educationala, consiliere scolara, |-a izola copiii cu cerinte educative speciale Tn
asistentd medicala si sociald) Tn scoala [scolile obisnuite sau a plasa clasele speciale
respectiva, in exetremitatea cladirii scolii ori inspatii
-a acorda sprijin personalului didactic si [separate de cladirea principala a scolii;
managerilor scolii Tn procesul de proiectare si -a grupa copiii cu cerinte educative speciale
aplicare a programelor de integrare; foarte diferite in acelasi program;

-a permite accesul efectiv al copiilor cu cerinte |-a ignora cerintele strict individuale ale
educative speciale la programul si resursele copilului;

scolii obisnuite -a expune copilul unor riscuri nejustificate;
-a  incuraja relatiile de prietenie si [-a solicita sarcini nerealizabile in aplicarea
comunicarea intre toti copiii din clasa/scoala |programului de integrare a personalului
-a educa si ajuta toti copiii pentru intelegerea |didactic si managerilor scolii;

si acceptarea diferentelor dintre ei -a ignora problemele si opiniile parintilor;
-a tine cont de problemele si opiniile a plasa copiii cu cerinte educative speciale
parintilor in institutii scolare obisnuite alaturi de copii
-a asigura programe de sprijin individualizate |mai mici ca virsta;

pentru copiii cu cerinte educative speciale . -a structura un orar separat pentru copiii cu

-a accepta schimbari radicale Tn organizareasi |cerinte educative speciale aflati Th scoli
dezvoltarea activitatilor instructiv educative |obisnuite
din scoala

Din cele prezentate mai sus ne dam seama ca integrarea necesitd desfagsurarea unui
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sisteminchegat de actiuni, din domenii diverse: psihologie, pedagogie, sociologie, asistenta
sociald, asistentd medicald, organizatoric, juridic, politic, etc. Actiunile respective trebuie
desfasurate incepand de la nivelul individual pana la cel social, urmarindu-se, in final,
transformarea societatii intr-un sistem capabil sa asigure integrarea copiilor cu cerinte
educationale speciale n structurile din interiorul sau.

In scopul unei reusite depline a copiilor cu cerinte educative speciale intr-o scoald de
masa, este nevoie de parcurgerea in timp a mai multor etape distincte prin care se urmareste
asigurarea conditiilor optime pentru 0 noua forma de organizare a scolii si a curricumului
aplicatin scoala respectiva . lata, cele mai importante etape a acestui amplu demers reformator
al sistemului actual de invatamant din tara noastra:

Sensibilizarea-este prima etapa si urmareste pregatirea mediului scolar(incepand de la
conducerea scolii, continuand cu colectivul de cadre didactice, elevii, personalul
administrativ al scolii, parintii copiilor).in aceasti etapa, prin actiuni de informare pe toate
caile, se incearca identificarea si valorificarea potentialului uman existent in scoala (in primul
rand cadrele didactice) care sa doreasca si sa aiba competenta necesara in lucrul cu clasele si
cu elevii inclusi Tntr-un program de integrare.

Trainingul-este pasul urmator, in care persoanele din scoala implicate n activitati
didactice si care manifesta deschidere fata de ideea integrarii sunt incluse intr-un program de
training unde invata principii, metode si tehnici adecvate activitatilor instructiv-educative cu
elevii deficienti si/sau dificili si, inacelasi timp, modalitatile prin care aceste metode si tehnici
pot fi adaptate in timpul orelor la clasa pentru fiecare categorie sau tipuri de elevi in parte,
astfel incit fiecare dintre ei sd primeasca cunostintele in forme accesibile capacitatilorsi
cerintelor prorii de Invatare.

Luarea deciziei-reprezinta 0 etapa decisiva care, prin implicatiile sale, va determina
schimbari majore la nivelul vietii sociale n ansamblu.Aceasta etapa are 0 conotatie
manageriald puternica si implica reorganizarea structurilor functionale ale scolii si revizuirea
atitudinii tuturor angajatilor scolii fata de actuleducational in noile conditii impuse de procesul
integrarii.

Tranzitia-este etapa cea mai dificild, in care transformarile manageriale din scoala solicita
din partea cadrelor didactice, in special, adoptarea noilor modalitati de lucru in plan didactic
si renuntarea la unele stereotipuri care vin ncontradictie cu noul mod de abordare a educatiei
n conditiile integrarii.Cel mai
dificil moment, pentru unii profesori, va fi atunci cind vor fi nevoiti sa-ti reorganizeze seturile
de status-rol in concordanta cu noile pozitii oferite de ralatia profesor-elev privitd din
perspectiva integrarii/incluziunii. Tranzitia spre noul mod de lucru necesita schimbari si Tn
organizarea scolii privind structura claselor, dotarile necesare in clasa si in scoala, alcatuirea
unui curriculum flexibilsi accesibil fiecarui elev in parte, stabilirea unor modalitati noi de
relationare si colaborare cu parintii copiilor.

Evaluarea procesului -este o etapa fundamentala care asigura reusita integrarii.Ea trebuie
sa se faca periodic prin implicarea tutror partilor: profesori,elevi, parinti si uneori, o serie de
experti (cadre didactice universitare, cercetatoriin domeniu). Evaluarea ajuta in primul rand
adaptarea permanenta la nevoile reale ale elevilor a tuturor proceselor care se desfiasoara in
scoala pe linia integrarii/incluziunii si, in acelasi timp, permite mentinerea unei transparente
sia unei flexibilitati absolut necesare in privinta organizarii si conducerii scolii.

Paralel, prin integrare, trebuie realizata si o pregatire psihologicad a subiectului, caresa
contribuie la crearea unor stari afectiv-emotionale corespunzatoare, in care confortul psihic
sa fie mentinut de satisfactiile in raport cu activitdtile desfasurate. Raportul relatiei
socializare,integrare, incluziune trebuie sa aiba in vedere implicatiile practice si teoretice ce
privesc evolutia sistemului de organizare a educatiei speciale si a pregatirii copiilor pentru
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integrarea siincluziunea in activitatile profesionale si in colectivitatile sociale.
I1.1. Forme ale integrarii

Termenul de integrare poate fi inteles in diferite moduri, putand vorbi astfel de
integrare la mai multe nivele: fizic, functional, social si societal.

Integrarea functionald vizeaza participarea efectiva a copiilor cu cerinte educative
speciale la procesul educational. Chiar dacd cerintele sunt relativ diferite, acest tip de
integraremizeaza pe efectuarea sarcinilor in comun si obtinerea unui nivel relativ egal de
participare.

Integrarea sociala insemna includerea copiilor cu cerinte educative speciale si n
aceleactivitati ce au loc in afara orelor. Integrarea sociala inseamna acceptarea si cuprinderea
elevuluicu deficiente in relatiile ce se stabilesc in pauze, in curtea scolii, in timpul jocului
ntre elevii unitatii scolare.

Integrarea societala se refera la sentimentul de aprtenenta al copilul cu cerinte
educative speciale , care este acceptat in comunitate, fiind in masura sa-si asume roluri
sociale.

Integrarea fizica se referd la prezenta unor copii cu dizabilitati in clase din
invatdmantul obisnuit. Acest prim nivel presupune reducerea distantei fizice, fiind un nivel
necesar intr-adevar, dar niciodata suficient .Integrarea fizica a copiilor cu cerinte educative
speciale in procesul educational poate lua mai multe forme, in functie de mai multe criterii.
Astfel, in functie de durata prezentei copilului cu cerinte educative speciale in scoala
obisnuita,putem avea urmatoarele forme:

- integrare ocazionala: participarea in comun la serbari, excursii, spectacole, etc.

- integrare partiala: prin executarea anumitor activitati impreuna cu ceilalti copii,laanumite
discipline cérora le pot face fata;

- integrare totala: copiii cu cerinte educative speciale desfasoara toate activitatile in grupe de
copii normali, sprijiniti de un psiholog sau un profesor de sprijin.

Tn functie de spatiul ocupat, putem avea tot trei cazuri, respectiv: separare totala, copii
cucerinte educative speciale , desfasurand activitafi in unitati scolare speciale, separate (cum
estesi cazul Gradinitei Speciale din Cluj-Napoca), semi-integrare: atunci cand exista, in
gradinite normale, grupe speciale, si integrarea totald, atunci cand copii cu cerinte educative
speciale Tmpart acelasi spatiu cu ceilalti .

I1.2. Criterii ale integrarii copiilor cu cerinte educationale speciale

Integrarea copiilor cu cerinte educationale speciale in gradinitele obisnuite nu este
benefica pentru tofi copiii cu cerinte speciale, ea se prezinta ca alternativa, alaturi de alte
posibilitdti, dar nicidecum ca formad care sd inlocuiasca integral sistemul de invatamant
specialdesfasurat in unitatile scolare de profil.

Ca alternativa, integrarea devine real oportuna si benefica pentru copiii cu cerinte
speciale atunci cand se pune in aplicare la o varsta cat mai mica a acestora. Pe masura inaintarii
in varsta si prin participarea continud la regimul institutional special se realizeaza o adecvare
a integrarii Tn limitele acestui mediu si In mai micda masura 0 integrare la
comunitate.Desprindereatarzie din cadrul institutional special, dupa asimilarea prealabila a
structurilor relationale din limitele acestuia si integrarea ulterioard in formulele scolare
obisnuite nu mai poate avea aceleasi sanse de reusitd. Din acest motiv realizarea integrarii
copiilor cu cerinte speciale Incepand cu gradinita are darul de a asigura cele mai mari sanse
de acces ulterior la viata comunitatii.

Tn afara de criteriul varsta, un element nu mai putin important care trebuie avut in
vedereil reprezinta tipul si nivelul deficientei. Astfel, copiii cu un handicap motor usor sau cu
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0 hipoacuzie se integreaza mult mai bine in reteaua invatamantului obisnuit decét cei cu
handicapmintal de nivel mediu, de pildd. Asta nu inseamna, catusi de putin ca o categorie sau
alta de copii cu cerinte speciale trebuie sa fie considerati apriori neintegrabili intr-o forma
alternativa fatd de cea institutionala traditionala. Important este ca ei sd fie evaluati
psihopedagogic si medical in mod adecvat si, pe baza concluziilor, sa se stabileasca forma de
invatamant in cadrulcareia, acestia pot sa se dezvolte cel mai bine.

In sfarsit, un al treilea element fundamental care trebuie avut in vedere il reprezinti
modul practic de integrare: fie unul sau mai multi copii cu cerinte speciale integrati intr-o grupa
sau clasa obignuita, fie 0 grupa sau clasa care sa functioneze ca unitate structurala in cadrul
uneiinstitutii de invatamant obisnuite.

11.3. Rolul cadrului didactic in integrarea copiilor cu cerinte educationale
specialein scoala de masi

Gradinita si scoala au un rol masiv atat in initierea integrarii copiilor in educatia de
masa, cat si in educarea celorlalti copii in spiritul acceptarii si al manifestarii atitudini corecte
fata de copii defavorizati.

Invatatorul (profesorul) din scoala integrativd va avea 0 serie de obiective de
perfectionare si autoperfectionare profesionala, cum ar fi :
Sa fie capabil sa remarce punctele forte si interesele fiecarui copil si sa le utilizeze pentru
motivarea interioara Tn procesul de educatie.
Sa stie sa stabileasca obiective ambitioase dar diferentiate, adecvate elevului respectiv, ceeace
impune evaluare diferentiata.
Sa formuleze asteptari adecvate pentru oricare elev, oricare ar fi capacitatile acestuia. Aceasta
abilitate a cadrului didactic permite tuturor elevilor sa devina membri ai clasei si aiscolii.
Sa stie sa utilizeze un stil de predare bazat mai mult pe activitati decat pe interventia de la
catedra.
Sa stie sa ofere zilnic condifii pentru ca fiecare elev sa aiba un succes .
Competentele utile Invatatorului din scoala integrativa sunt:
Sa realizeze ca raspunde de fiecare copil din clasa.
Sa cunoasca diferite strategii de instruire si sa stie sa le foloseasca eficient.

Sa lucreze in echipa cu parintii si cu alti profesionisti care se ocupa de copil

Sa perceapa lucrul cu fiecare membru al clasei ca pe o oportunitate de perfectionare
profesionala si nu ca problema pe care el sau altii o au de rezolvat.

Sa fie flexibil si sa demonstreze un grad ridicat de toleranta.

Invatatorul are la indemana o paleta larga de strategii corespunzatoare stilului de invatare si
nevoilor fiecarui copil:

- cerinte comune pentru toti elevii;

- cerinte diferentiate:

- sarcini identice, timp diferit;

- sarcini diferite, acelasi timp;

- sarcini diferite, timp diferit;

- sarcini diferite, dupa posibilitatile copilului;

- fige identice cu sarcini progresive,

- activitati individuale cu teme diferite.

Atitudinea pozitiva a invatatoarei, a colegilor si mai ales a familiei fata de acesti copii,
reprezinta pilonii reusitei lor scolare. Invatatoarea va tine seama de o serie de regulicare sa
contribuie Intr-o oarecare masura la instructia si educatia acestor copii:

-va folosi un limbaj cat mai adecvat, verificAnd permanent daca a fost inteles,
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-va folosi material intuitiv adecvat,

-va incerca legarea lectiei de experienta de viata a copilului,

-se va insista si repeta aceeasi tema pana in momentul in care elevul o va retine, apoi vatrece
la altd tema (prin exercitii diversificate pentru a nu interveni monotonia),

-se va lucra pe unitati mici de invatare,

-se va porni intotdeauna de la ce stiu copiii,

-se vor da doar notiuni de baza, cat mai simple, dar necesare,

-sarcinile de lucru vor fi usoare, clare, placute,

-se vor urmari copiii permanent si vor fi indrumati anticipativ, prin organizarea
,,perspectivelor”,

-dupa fiecare sarcina efectuata corect (sau partial corect) vor fi laudati, apreciati,

-rolul colegilor este deosebit de important in sprijinirea lor

-sa nu fie izolati de restul clasei, (asezarea lor Tn apropierea unui coleg mai bun la
invatatura, acordarea unor responsabilitati usoare, dar permanente in cadrul colectivului).

I1.4.Strategii didactice incluzive-resurse de baza ale
invitatorului Strategii de integrare:
- strategii individuale ;
- strategii colective ;
- strategii totale ;

Strategii individuale. Aceasta categorie priveste mai mult posibilitatile pe care
individul, luatca entitate, le utilizeaza ca sa se integreze. Orice sistem educational trebuie sa
aiba n vedere sainzestreze individul cu o gama de strategii individuale pe care acesta sa le
poata folosi in mprejurarile diferite ale vietii sale. Toate abilitatile, incepand cu abilitatile
intelectuale si terminand cu abilitatile sociale comportamentale, fac parte din strategiile
individuale. Dar nu trebuie neglijat faptul ca strategiile individuale sunt rezultatul unor
strategii colective de integrare la care individul este supus in permanentd. Ceea ce este
important, este ca aceste strategii individuale nu constituie mecanismele de eludare, ci forma
de fluenta si creativitate cucare individul este Tharmat.

Strategii colective. Aceasta strategie incepe de la microgrupul familial, microgrupul de
strada,

strategiile socioprofesionale, deci scolare si culturale.

Strategii totale. Societatea ca atare cunoaste si ea 0 gama variata de strategii prin care
faciliteaza integrarea individului in societate si a valorilor in constiinta individului. Gandirea
social-culturald, modelul personalitatii, sistemul de circulatie a valorilor, institutiile sociale
sunttot atatea strategii care deservesc procesul de integrare .

Caracteristicile strategiilor incluzive, ca strategii ce se adreseaza tuturor copiilor si
cauta caile sa atinga si sa rezolve problemele de invatare ale tuturor, sunt urmatoarele:
flexibilitatea, efectivitatea, eficienta, diversitatea, dinamica, interactiunile si cooperarea,
creativitatea, globalitatea, interdisciplinaritatea.

Interdisciplinaritatea strategiilor scolii incluzive vine din faptul cd ele sunt
interactive, participative, euristice, experientiale, de descoperire si de problematizare,
aplicandu-se la toatedisciplinele scolare.
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I1.5. Probleme cu care se confrunta cadrul didactic in procesul de
implementare a unei educatii incluzive

a). Formarea la copiii normali a unei atitudini de acceptare. Tn primul rand, rolul
cadruluididactic se refera la relatia ei cu copii cu dizabilitati si cu cei normali. Pe de o parte,
cadrul didactic trebuie sa pregatesca copiii din grupa/clasa, pentru ca acestia sa primeasca in
randurilelor copii cu cerinte edutionale speciale . Este bine stiuta duritatea cu care copiii
judeca, si mai ales dezamagirea lor daca, la anumite activitati, sunt “incetiniti” de colegii de
grup. De aceea este foarte importanta sensibilizarea lor si prezentarea situatiei Intr-o maniera
corectd sipozitiva. Sensibilizarea se poate face prin jocuri care permit simularea unor
deficiente (pentru a determina copiii sa inteleaga mai bine situatia celor cu dizabilitati), sau
prin diferite povestiri,texte literare, discutii prin care sa inteleaga copii si din punct de vedere

al sentimentelor acestora.

b) Atitudinea invatatorului in relatia cu copiii cu cerinte educationale speciale

Invatatorul trebuie s cunoascd copiii cu cerinte educationale speciale Tn vederea
intelegerii acestora si pentru a-si putea modela activitatile in functie de cerintele speciale ale
lor. Este foarte importantd planificare activitatilor. Si este nevoie de foarte mult tact
pedagogicpentru a putea cumula activitati prin care copiii obisnuiti sa atinga nivelul de
cunostinte impuspentru varsta lor si prin care copiii cu cerinte educationale speciale sa fie
integrati si invatati sacoopereze si sa se integreze.

Atitudinea invatatorului este extrem de importanta, deoarece ea este imitata de toti

ceilalti copii. Invatatoarea trebuie si evite compatimirea, mila sau alte conduite inadecvate
carepot semnifica de fapt devalorizarea copilului cu dizabilitati. De aceea, trebuie sa exprime
aceleasi asteptari si sa stabileasca limite similare in invatare, ca si pentru ceilalti copii din clasa.
Ea trebuie sa isi asume rolul de moderator si sa promoveze contactul direct intre copiii din
clasasi sa directioneze intrebarile si comentariile acestora catre copilul cu cerinte educative
speciale.De asemenea, trebuie sa-i incurajeze si sa-i stimuleze ori de cate ori este nevoie pe
acestia, sadindu-le increderea in fortele proprii, in propria reusitd in actiunile intreprinse,
evidentiind unele abilitati sau interese speciale in dezvoltarea si sprijinirea carora trebuie
implicate si familiile copiilor.
Cadrul didactic trebuie sa ofere posibilitatea trairii succesului si a dobandirii aprecierii din
partea colegilor de clasa. O metoda de motivare este si implicarea in activitdfi ce presupun
asumarea unor mici responsabilitati. Achitarea corespunzatoare de aceste obligatii conduce
cu timpul la obignuinta de a duce lucrurile la bun sfarsit. De asemenea, creeaza premisele
unei relatii de incredere, afectiune si comunicare care consolideaza si dezvoltd conduitele
dezirabile.

C) Mentinerea unui climat optim in clasa
Primirea in clasa a copilului cu cerinte educative speciale, atitudinea fata de el trebuie
sapastreze 0 aparenta de normalitate, copilul trebuind sa fie tratat la fel cu ceilalti copii .
Conduitasi atitudinea dascalului trebuie sa demonstreze celorlalti copii ca i se acorda
scolarului cudizabilitati aceeasi valoare ca si celorlalti, respectandu-se principiul democratic
al valorii egale.
Fiecare copil cu cerinte educationale speciale trebuie sa beneficieze de un program
adecvat si adaptat de recuperare, care s dezvolte maximal potentialul fizic si psihic pe care
il are. Cand deficienta copilului este grava sau cand acelasi copil prezinta deficiente asociate,
dificultatile integrarii sporesc, dar marea majoritate a copiilor cu cerinte educative speciale
prezintd forme usoare sau lejere, ceea ce le permite o adaptare, relativ bund la comunitatea

copiilor normali.

Integrarea urmareste, pe de o parte, valorificarea la maximum a disponibilitatilor
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subiectului deficient, dar, pe de altd parte, antrenarea in mod compensatoriu a palierelor
psiho-fizice care nu sunt afectate in asa fel incat sa preia activitatea functiilor deficitare si sa
permitainsusirea de abilitati care sa inlesneasca integrarea eficienta in comunitatea normala.

Legatura cu familia

Un alt aspect deosebit de important in integrarea copiilor cu cerinte educative
specialeeste colaborarea invatatoarei cu parintii tuturor copiilor din clasa . Copiii sunt mult
mai maleabili in ceea ce priveste acceptarea diferentelor decat parintii, care de multe ori au
idei preconcepute in legatura cu acestea. De aceea este necesara o discutie preliminara cu
parintii, prin care acestia sa fie informati despre problemele cu care se confrunta copiii cu
cerinte educative speciale si despre avantajele integrarii acestora in clase normale.
Invatatoarea trebuiesd dezvolte o buni colaborare si cu parintii copiilor cu dizabilitati. Parintii
sunt parteneri la educatie pentru ca detin cele mai multe informatii despre copiii lor, cum
spuneam mai sus . Relatia de parteneriat intre parinti si scoala presupune informarea parintilor
cu privire la orarulclasei, la continuturile si metodele didactice, dar presupune si sedinte cu
acestia si participarealor la expozitii, drumetii, excursii, serbari, vizite, etc. Aceasta relatic a
scolii cu parintii copiilorcu cerinte educative speciale este necesara si benefica, ea furnizand
informational specificul dizabilitatii scolarului, precum si date despre contextul de dezvoltare
a acestuia. Parintiiinformeaza si despre factorii de influenta negativa care ar trebui evitati
(fobii, neplaceri, stimulinegativi, atitudini care determind inhibarea/izolarea copiilor). La
orice copil, in mod particularla copiii cu dizabilitati, gradul de interes si de colaborare al
parintilor cu scoala este cel mai adesea direct proportional cu rezultatele obtinute de copii.
De aceea, putem afirma ca familia este primul educator si are cel mai mare potential de
modelare. Educatia parintilor si consiliereaau un rol important in integrarea copiilor cu
afectiuni de natura psihica, emotionala, ori de altanatura in scoala .
Formele de colaborare cu parintii sunt:

» Activitatile de oferire a informatiilor — in cadrul acestora familiile primesc informatiile
din partea persoanelor autorizate. Exemple de acest fel de activitati sunt avizierele, scrisori si
bilete, carnetele de corespondenta, telefoane, publicatii, programe de intélnire cu parintii,
sedinte.

*  Sprijinul colaborativ pentru curriculum. Parintii pot juca rolul de profesori acasa si pot
supraveghea studiul suplimentar al copilului in scopul sprijinirii.

» Pregatirea parintilor — cere atat parintilor cat si specialistilor sa-si aloce timp pentru
pregatireasi programele aducationale ce vor fi aplicate. Situatiile de non-colaborare dintre
familie si scoalasunt frecvente, fiind cauzate de motive diverse, de perceptii diferite ale
parintilor si cadrelor didactice cu referire la valoarea scolii, a copiilor, etc.

Grupurile de sprijin constituite de parinti (ai copiilor cu cerinte educative speciale). Parintii
acestor copii au nevoie de a se Tntalni cu alti parinti care au copii cu cerinte educative speciale,
mai ales daca este vorba de probleme de acelasi fel sau asemanatoare. Aceste grupuri le ofera
acestora sansa de a-si comunica informatii, de a da si de a primi un suport emotional, de a lucra
cu o echipa cu interese comune in favoarea copiilor. Modalitatile de organizare si activitatile
propuse pot fi foarte diverse in functie de problematica si potentialul copiilor, al scolii, al
contextului comunitar. Important si esential in buna functionare a grupului este cultivarea
sentimentului de comunitate. Implicarea parintilor ca factor de decizie este esentiala.

Formarea unei echipe de sprijin care sa-i includa si pe parinti. Functionarea unor
asemenea echipe este optimizata daca ele cuprind si parintele copilului cat si cadru didactic
care preda laclasa respectiva. Uneori chiar si membri ai personalului nedidactic ai scolii pot
aduce date utilela reuniunile acestei echipe. Instituirea unei colaborari autentice intre cadrele
didactice, elevi, familiile lor si specialisti este un proces complex, care cere timp, energie,
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prudenta, adesea multbun simg si buna credinta. Este important de mentionat ca in acest proces
nu numai copiii sunt cei care invata.

Copiii cu cerinte educative speciale reprezinta de cativa ani buni o realitate a scolii de
masa. Termenul “special” este utilizat pentru a desemna ceea ce se constituie in ceva
indepartatde obisnuit de norma statistica si care este destinata unor finaliatti particulare. Nu
este desemnatun defect sau stigmat care marginalizeaza social.
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